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Vorwort

Vorwort

Der Wunsch nach einer Handreichung wurde laut, weil viele Lehrkrafte Antworten auf Fragen winschen, wie z.B.:

Erfordert ein konsequent kompetenzorientierter Unterricht, in dem individualisierende Lernprozesse einen hoheren Stel-
lenwert einnehmen als bisher, nicht eine vollig andere Art von Leistungsbewertung?

Diese Handreichung beantwortet diese und andere haufig gestellte Fragen rund um die Themen Leistungsbeobachtung,
Leistungsdokumentation, Leistungserhebung und Leistungsbewertung und zeigt Beispiele aus der Unterrichtspraxis auf der
Grundlage des LehrplanPLUS Grundschule.

Die Beobachtung und Dokumentation der individuellen Lernfortschritte sind dabei von groBer Bedeutung. Genauso geho-
ren jedoch mundliche, schriftliche und praktische Leistungserhebungen zum kompetenzorientierten Unterricht, die auch
bewertet werden. Noten sind dabei nicht auf individuelle Fortschritte bezogen, sondern orientieren sich an objektiven Stan-
dards, die sich auf die Bildungsstandards? beziehen und in den Kompetenzerwartungen des LehrplanPLUS abgebildet sind.

Die Ausfuhrungen dieser Handreichung sollen verdeutlichen, wie die Integration leistungsbezogener Aspekte in das tagli-
che Unterrichtsgeschehen bei kompetenzorientierten Unterrichtsformen gelingen kann. Es ist nicht Ziel der Handreichung,
feste Vorgaben fir die Umsetzung von leistungsbezogenen Unterrichtssituationen zu machen. Vielmehr sollen die Lehrkraf-
te dazu angeregt werden, die Fulle der Mdglichkeiten wahrzunehmen und in ihrer padagogischen Verantwortung selbst
Entscheidungen zur Umsetzung individueller Lern- und Leistungsprozesse zu treffen.

Ausfuhrliche wissenschaftliche Grundlagen ebenso wie zahlreiche hilfreiche Materialien bieten auch die bereits publizierten

Handreichungen des ISB und der Stiftung Bildungspakt/des Bayerischen Staatsministeriums fir Bildung und Kultus, Wis-
senschaft und Kunst:

Leistung neu denken — Empfehlungen, Ideen, Materialien?

17 Leistung neu denken
2 Emplitungen, |daen

=Y
s
= Schulversuch Flexible Grundschule — Dokumentation, Ergebnisse, Empfehlungen fiir die Praxis

Flexible Grundschule — Praxisbeispiele fir Unterricht und Lernstandserhebung*

2 Informationen zu den Bildungsstandards: https://www.kmk.org/themen/qualitaetssicherung-in-schulen/bildungsstandards.htm/
(Abrufdatum 01.02.2017)

3 Als E-Book beim Auer Verlag erhéltlich; jede bayerische Grundschule erhielt 2007 ein Exemplar der Druckfassung der Handreichung.

4 Kostenloser Download: http.//www.isb.bayern.de/schulartspezifisches/materialien/handreichung-flexible-grundschule/ (01.02.2017)


https://www.kmk.org/themen/qualitaetssicherung-in-schulen/bildungsstandards.html
http://www.isb.bayern.de/schulartspezifisches/materialien/handreichung-flexible-grundschule/

1. Grundlagen

1.  Grundlagen

1.1 Kompetenzorientierter Unterricht:
Leistungen beobachten — erheben - bewerten

LehrplanPLUS versteht Kompetenzen als fachspezifische und tberfachliche Fahigkeiten und Fertigkeiten, die Wissen und
Kénnen miteinander verkntipfen, und motivationale Aspekte ebenso umfassen wie Argumentationsfahigkeit, Probleml|s-
sefahigkeit, Reflexionsfahigkeit und Urteilsfahigkeit.

Dieses Verstandnis von Kompetenz ist die Grundlage sowohl fir die Gestaltung des Unterrichts als auch fur Leistungsbeob-
achtung, -erhebung und -bewertung. Lernplanung und der Blick auf Leistung sind daher stets eng verknpft und begleiten
den gesamten Lernprozess.

Die rechtlichen Grundlagen fur Nachweise des Leistungsstands und fiir Leistungsbewertungen treffen verbindliche Aussa-
gen fur eine Leistungserhebung und -bewertung auf der Basis des LehrplanPLUS Grundschule. Sie bieten den Lehrkraften
einen groBen Gestaltungsraum, der in padagogischer Verantwortung wahrgenommen werden muss.

Die vorliegende Handreichung bezieht sich auf das Bayerische Gesetz tber das Erziehungs- und Unterrichtswesen (BayEUG),
die Bayerische Schulordnung (BaySchO) und die Schulordnung fir die Grundschulen in Bayern (GrSO) (Stand jeweils
1.8.2016).6

& Anhang 1, S. 72 Rechtliche Grundlagen

LehrplanPLUS Grundschule macht keine vollstandig neue Form der Leistungsdokumentation und -bewertung erforderlich,
verlangt jedoch, die bestehenden Moglichkeiten der Leistungsbeobachtung, Leistungserhebung sowie Leistungsbewertung
bewusst auszuschopfen.

Die im Lehrplan ausgewiesenen Kompetenzerwartungen beschreiben ein mittleres Anforderungsniveau. Schilerinnen und
Schuler kénnen diese Kompetenzen meistern, Ubertreffen oder auch nicht bzw. auf einem niedrigeren Niveau erreichen.
Dieser Tatsache tragt die Leistungsbewertung in Form von verbalen Beschreibungen und Ziffernnoten Rechnung. Alle Ler-
nenden befinden sich stets auf einem individuellen Lernweg mit unterschiedlichen Entwicklungen in den verschiedenen
Lernbereichen. Die Lehrkraft begleitet die individuellen Lernprozesse und den Kompetenzerwerb der Schilerinnen und
Schuler und reflektiert gemeinsam mit ihnen Erfolge und weiteren Lernbedarf.

5  Bayerisches Staatsministerium fir Bildung und Kultus, Wissenschaft und Kunst (Hrsg.): LehrplanPLUS Grundschule. Lehrplan fur die
bayerische Grundschule, Bildungs- und Erziehungsauftrag der Grundschule, Kap. 3.2 Kompetenzerwartungen im Grundschullehr-
plan, Minchen 2014, S. 23

6  BayEUG: http://www.gesetze-bayern.de/Content/Document/BayEUG ? AspxAutoDetectCookieSupport=1
BaySchO: http://www.gesetze-bayern.de/Content/Document/BaySch02016
GrSO: http://Iwww.gesetze-bayern.de/Content/Document/BayVSO/true (01.02.2017)

Kompetenzorientierter Unterricht: Leistungen beobachten — erheben — bewerten


http://www.gesetze-bayern.de/Content/Document/BayEUG?AspxAutoDetectCookieSupport=1
http://www.gesetze-bayern.de/Content/Document/BaySchO2016
http://www.gesetze-bayern.de/Content/Document/BayVSO/true

1. Grundlagen

Eine erfolgreiche Gestaltung von Lern-
prozessen bezieht verschiedene Ebenen
und Aspekte mit ein (Abb. 1). Mit der
Aufmerksamkeit auf persdnliche Entwick-
lungen lenkt die Lehrkraft den bewuss-
ten Blick auf den Lernstand und gestaltet
davon ausgehend kompetenzorientierte Leistungserhebung
Lernsituationen, die die Eigenaktivitat und -bewertung

und Selbstverantwortung der Lernenden
fordern. Dazu gestaltet die Lehrkraft auch
Situationen, in denen sie Leistungen indi-

Feststellung
des Lernstands

Lernsituationen
und Leistung

/

viduell und in verschiedenen Formen be-
obachten und dokumentieren kann. Zu
diesem Prozess gehoren die verschiede-

Gestaltung von
. Lernprozessen .

nen Formen, in denen Schilerinnen und Dialogische Leistungsbeobachtung
Schuler ihre Kompetenzen durch beob- Leistungsriickmeldung und -dokumentation
achtbares mundliches, schriftliches oder

praktisches Handeln zeigen. Abb. 1: Gestaltung von Lernprozessen

Dabei werden ,(...) Unterlagen und Schilerarbeiten herangezogen, die aus der Auseinandersetzung mit einer Aufgaben-
stellung im Unterricht entstehen und z.B. in Portfolios oder Lerntageblchern gesammelt werden. Anhand der Schulerar-
beiten macht sich die Lehrkraft ein Bild von den Starken und dem Lernbedarf im jeweiligen Bereich, fuhrt entsprechende
Lerngesprache und geht darauf in der weiteren Planung von Lernangeboten ein.””

Die Lehrkraft bezieht den Blick der Kinder auf sich selbst und die Reflexion ihrer Lernwege stets in die Gestaltung des Lern-
prozesses mit ein. Sie regt zur Selbstreflexion an und gibt starkenorientierte Riickmeldungen Uber Fortschritte sowie kon-
kreten, weiteren Lernbedarf. DarUber hinaus tragt sie fir einen gezielten Dialog zwischen Schilerinnen und Schilern Gber
den Leistungsstand und Lernprozess Sorge und pflegt diesen Austausch mit den Kindern auch selbst regelmaBig. Vielfaltige
Ruckmeldungen zeigen den Kindern, dass ihre Anstrengungen ,,(...) wahrgenommen werden. Sie unterstitzen die positive
Einstellung zum Lernen, starken das Selbstvertrauen in die eigene Leistungsfahigkeit und die Verantwortung der Kinder fur
ihre eigenen Lernfortschritte."®

Die Lernenden werden so auch fir die Qualitat einer Leistung und deren Bewertungskriterien sensibilisiert — ebenso wie fir
ihre eigenen Lernwege und Methoden.

Die folgenden Prinzipien sind im gesamten Prozess der Lernbegleitung grundlegend:
* Kompetenzorientierung
 Orientierung am Lernprozess
* Partizipation
* Wertschatzung
* Flexibilitat
 konstruktiver Umgang mit Fehlern

Selbstreflexion

Dialogfahigkeit

7 Bayerisches Staatsministerium fir Bildung und Kultus, Wissenschaft und Kunst (Hrsg.): LehrplanPLUS Grundschule. Lehrplan fur die baye-
rische Grundschule, Bildungs- und Erziehungsauftrag der Grundschule, Kap. 3.10 Individuelle Rtickmeldungen, Minchen 2014, S. 26
8 ebd.



RegelmaBige Leistungserhebungen, die auch einer Bewertung unterzogen werden kdnnen, geben der Lehrkraft sowie den
Schulerinnen und Schilern Rickmeldung Uber den Erwerb der im Lehrplan ausgewiesenen Kompetenzerwartungen. Sie
ermdglichen Erfolgserlebnisse und sollen dazu ermutigen, weitere Leistungen im fachlichen, sozialen und methodischen
Bereich zu erbringen.

In der Literatur werden Begrifflichkeiten im Kontext von Leistung haufig nicht trennscharf voneinander unterschieden. Im
Folgenden werden daher die in dieser Handreichung verwendeten Begrifflichkeiten definiert:

Schulerinnen und Schuler zeigen in verschiedenen unterrichtlichen Situationen Leistungen und Kompetenzen, die in Bezug
zu einer bestimmten Kompetenzerwartung stehen und im Sinne der padagogischen Leistungskultur und Wertschatzung von
der Lehrkraft bewusst wahrgenommen werden. Sie sind ein Teilbereich der gesamten Schilerbeobachtungen.

Die Lehrkraft macht Aufzeichnungen hinsichtlich ihrer Beobachtungen und datiert diese. Dazu werden Schilerprodukte
herangezogen (z. B. aus der Bearbeitung von Lern- und Ubungsaufgaben im Unterricht) und das beobachtbare Verhalten
und Handeln von Schulerinnen und Schulern beschrieben. Instrumente wie Portfolios oder Lerntagebtcher sind daftir
besonders geeignet, aber auch aussagekraftige Schulerprodukte, wie sie aus der Bearbeitung guter Aufgaben hervorge-
hen, dienen der Dokumentation.®

In geplanten Situationen werden anhand von vorher festgelegten Kriterien und Anforderungen Leistungen konkret erho-
ben. Die Anforderungen der Leistungserhebung ergeben sich aus dem Unterricht, der der Leistungserhebung vorausging,
und orientieren sich an den Lehrplanvorgaben. Sie sind den Schilerinnen und Schilern bekannt, ebenso wie die Tatsa-
che, dass es sich um eine Leistungserhebung handelt. Leistungserhebungen kénnen mundlich, schriftlich oder praktisch
stattfinden. Auch mehrdimensionale Schulerprodukte (z. B. Portfolio) sind Teil der Leistungserhebung. Die Ergebnisse der
Leistungserhebung kénnen sowohl als Lernstandserhebung fur die weitere Unterrichtsplanung und individuelle Forde-
rung als auch zur Leistungsbewertung genutzt werden. Ebenso dienen sie der Leistungsdokumentation.

Leistungsbewertung in der Schule orientiert sich an den Kompetenzerwartungen des LehrplanPLUS. Jede Leistungsbe-
wertung basiert auf Kriterien, die den Schulerinnen und Schilern bekannt sind und findet nur in Situationen statt, in
denen sie von dieser Bewertung wissen. Zur Leistungsbewertung wird ein kriterienorientierter MaBstab angelegt und
die erbrachten Leistungen werden in diesen MaBstab eingeordnet (Punktesystem o. A.). Dies miindet in eine verbale
Beschreibung der Bewertung beziehungsweise in eine Ziffernote.

Standardisierte Verfahren zur Messung spezifischer Leistungen unterliegen den wissenschaftlichen, testtheoretischen
Gutekriterien einer Messung: Objektivitat, Reliabilitdt und Validitat. Tests wie die Orientierungsarbeiten, VERA oder PISA
mussen solchen Gltekriterien entsprechen. Leistungserhebungen, die regelmaBig im Unterricht durchgefuhrt werden,
wie z.B. Probearbeiten, kénnen und brauchen diesen Anforderungen im wissenschaftlichen Sinne nicht zu entsprechen.
Gleichwohl streben Probearbeiten und Lernzielkontrollen in der Schule eine hohe Qualitat bei der Art der Fragestellungen
und moglichst groBe Trennscharfe bei der Bepunktung und Bewertung an.

9  Eintragungen in Arbeitsheften sind unter Umstanden hierflr deutlich weniger geeignet, da in diesen nur vereinzelt offene Aufgaben-
stellungen enthalten sind.

10 Der in der GrSO (z.B. § 10) bzw. im BayEUG (Art. 52) verwendete Begriff der Erhebung von Leistungsnachweisen entspricht der Ter-
minologie der vorliegenden Handreichung.



1. Grundlagen

Im schulischen Kontext werden die Begriffe Leistungserhebung, -bewertung und -messung haufig synonym verwendet,
um benotete Produkte wie Probearbeiten, Lernzielkontrollen oder auch Portfolios und Referate zu beschreiben. Vor dem
Hintergrund der hier verwendeten Definitionen sollte jedoch eine Differenzierung deutlich werden. Voraussetzungen fur
eine Leistungsmessung kénnen von keiner Lehrkraft geleistet werden und werden daher in dieser Handreichung nicht the-
matisiert. Wichtige Kriterien fur Leistungserhebungen und -bewertungen werden in Kapitel 6 erlautert.

Zunachst soll in den folgenden Kapiteln jedoch der Zusammenhang zwischen Lernprozessen und Leistung aufgezeigt und
die dafur maBgeblichen Aspekte (vgl. Abb. 1) sollen ndher ausgefihrt werden.

&



2. Feststellung des Lernstands

2. Feststellung des Lernstands

Um den Lernstand der Schillerinnen und Schiller festzustellen, verschafft sich die Lehrkraft einen Uberblick tber die indi-
viduellen Lernvoraussetzungen, vorhandenes Wissen und Fahigkeiten sowie den bestehenden Lernbedarf. Hierzu kénnen
geeignete informelle oder selbst entwickelte Formen zur Lernstandsfeststellung eingesetzt werden. Die Lehrkraft beobach-
tet die fachspezifischen Starken und Entwicklungspotenziale, dokumentiert diese und richtet ihren Unterricht didaktisch
und methodisch daran aus (s. Kap. 4).

Die Erfassung des Lernstands

» steht am Beginn oder als Standortbestimmung an einer zentralen Stelle einer Lerneinheit,
e erfolgt immer ohne Benotung,
* muss aussagekraftig und leicht durchfihrbar sein,

* braucht eine gemeinsame Reflexionsmdglichkeit (mundlich und/oder schriftlich), die die Vorgehensweise der Kinder,
deren Uberlegungen und ggf. weitere Arbeitsschritte deutlich werden lasst.

Formen der Lernstandsfeststellung:

* mundliche Ruckmeldungen aus dem Unterricht
e schriftliche und praktische Schilerdokumente

Die daraus gewonnenen Ergebnisse dienen nicht nur als Ausgangsbasis fur die weiteren differenzierenden und individua-
lisierenden unterrichtlichen Planungen; sie werden den Schilerinnen und Schiilern auch in geeigneter Form kommuniziert
bzw. sind Grundlage fir eine Reflexion.

Standardisierte Testverfahren werden in der Regel von Beratungslehrkraften durchgefihrt. Die von der Lehrkraft erhobe-
nen Ergebnisse dirfen nicht in eine Leistungsbewertung einflieBen und dienen lediglich der Ermittlung des Lernstands in
spezifischen Bereichen.

Praxisbeispiele

Ein am Wissen und Kénnen der Schilerinnen und Schuler ankntpfender Unterricht, der zudem an ihren Interessen ausge-
richtet ist und ihre weitergehenden Fragen an das Thema aufgreift, erfordert einen entsprechenden Einblick der Lehrkraft
in bereits vorhandene Kompetenzen. Um das Vorwissen zu einem Thema abzufragen oder mehr Uber die Interessen bzw.
Fragen der Kinder an das Thema zu erfahren, bieten sich unterschiedliche Methoden an. Dabei ist es stets Ziel, einen mog-
lichst raschen Uberblick Gber die individuelle Lernausgangslage und die Situation in der Klasse zu erhalten.

Kompetenzorientierter Unterricht: Leistungen beobachten — erheben — bewerten



2. Feststellung des Lernstands

WeiBblattmethode

Mathematik, Jahrgangsstufe 1: Vorwissen zu Zahlen

Schreibe Zahlen auf. Schreibe Rechenaufgaben auf. ?esgs F:jlatft Ist i
iz —r":] 9 asS Frodukt eines
Pg&-}-J 56 \ C’ Of\/‘{\ Sfé//a == 4 4 4 50+5ﬂ= 00 Kindes, sondern eine

6T 6 (\( _ /\ Dieser Schiiler hat die Ziffern ~ + § Auswahl aus einer
Q/‘ Op tiberwiegend spiegelverkehrt -{& + 1& Klasse, die zeigen soll,
dargestellt. = wie unterschiedlich
Hier konnte das Kind gefragt Ubungen zur Raumerfahrung 8 . .
werden, warum es an diesen konnen genauere Auskunft Vorwissen sein kann.
Stellen die Punkte gesetzt hat. . . tber seine Wahrnehmung der ) __|_ ) Es entstand in der
Raumlage geben. — ersten Schulwoche

30000000 o0ty

Schreibe die gréBte Zahl auf, die du kennst.  einer Klasse der Jahr-
AQ00Q 020 - gangsstufe 1.
Millioven (Weitere mogliche
Aufgaben: , Schreibe

5. QUILIONEN
= /\ O O O O die kleinste Zahl auf,
C @ O h NAQ orp die du kennst.")

Male ein Bild, auf dem man zahlen kann.

3608 Ay

\) 3455789 @% B e

A-Sculwoche

Abb. 2: WeiBblattmethode zur Feststellung des Lernstands

11 Alle abgedruckten Schileraufzeichnungen zeigen diese Produkte vor der Uberarbeitung durch die Lehrkraft. Daher enthalten sie noch
keine Korrektur- oder Uberarbeitungshinweise (z.B. Rechtschreibung).



2. Feststellung des Lernstands

Halboffene Aufgaben
Mathematik, Jahrgangsstufen 1/2: Lernstand Zahlzerlegung

Finde PiUSGUf aben mit Der Schuler erkennt und nutzt die 5er- und 10er-Struktur, um die
9 Zahl 30 zu zerlegen.

dem Ergebnis 30:

70+ 10230
10 + 10 + 130
h4 94 5*6*“ hy Dang

) . Die Schilerin nutzt die Strategie des gegensinnigen Veranderns.
Finde Plusaufgdben mit Durch Verkleinerung des ersten Summanden und gleichzeitige Ver-
dem Ergebnis 30: gréBerung des zweiten Summanden um die gleiche Zahl bleibt die

£ Summe unverandert.

4 5 + /i = ﬁ-___% O Sie entwickelt dieses arithmetische Muster und setzt es folgerichtig
/1 6 '{_ /IA. e %O fort.

Az T80

Ad AR0=20
19+ 14 =30

.01 0= 30

r —

P4+ 8- 20
D% 8 MIp
23t 4 = 3D

Im Gesprach mit dem Schiler kann geklart werden, welche Uber-

Finde PlUSOUngben mit legungen dem Ergebnis vorausgegangen sind, z.B. ob er eventuell
dem Ergebnis 30: 1+1+1 gerechnet hat.

Tauschaufgaben scheinen ihm bekannt zu sein. Er wei3, dass diese
zum gleichen Ergebnis fuhren.

1o+ 130"
41050

Abb. 3: Halboffene Aufgaben zur Feststellung des Lernstands

‘%~ Weitere Beispiele zur Feststellung des Lernstandes im Fach Mathematik'2:

12 PIK AS Beispiele siehe http://pikas.dzIm.de/material-pik/ergiebige-leistungsfeststellung/haus-9-unterrichts-material/leistungen-wahr
nehmen-%E2%80%93 (01.02.2017)

10 Kompetenzorientierter Unterricht: Leistungen beobachten — erheben — bewerten
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2. Feststellung des Lernstands

Heimat- und Sachunterricht, Jahrgangsstufen 3/4: Vorwissen, Vorerfahrungen und Interessen zum Thema Wasser'?

Das weil ich schon Uber: EM

Das mochte ich wissen

%M_MM_M_WMM-___

Wﬁ%ﬁw@@_g__

" Das weif ich schon tber: |4/ ..
M

hhﬁm > g b
e Monill i hak -y

Abb. 4: Abfrage von Vorwissen und Interessen zum Thema Wasser

13 Alle Namen von Schilerinnen und Schilern in dieser Handreichung sind verandert.

Beide Beispiele zeigen, dass die
Schulerin bzw. der Schuler zum Teil
bereits Uber groBes Vorwissen ver-
fugt und Interesse fir das Thema
Wasser mitbringt. Wahrend Lena in
erster Linie Alltagserfahrungen mit
Wasser einbringt, zeigt Max Vor-
kenntnisse hinsichtlich der chemi-
schen Verbindung des Wassers. Um
dieses Wissen gezielt aufzugreifen,
konnte sich Max weiterfihrende
Informationen zum Thema Wasser
aus bereitgestellten Biichern oder
dem Internet beschaffen und sich
Expertenwissen Uber die Eigen-
schaften und Zustandsformen von
Wasser aneignen.

"



2. Feststellung des Lernstands

Placemat

Heimat- und Sachunterricht, Jahrgangstufen 3/4: Fragen und Vorwissen zum Thema Feuer

Um die Interessen der Kinder vor
der Einfihrung des Themas , Feu-
er” abzufragen, wurde in dieser
Klasse der Jahrgangsstufe 3 mit
einem Placemat gearbeitet.

é

P,

Y v "'* e

Daq n‘\hmton wir tiber Feuer vyissen:

Wie brenntain Streich

.17

G‘Ei’o raycht, Feuer o
| Wwie hes 15t Adas =euér

- Wiso brent Papierse §ub - S

25 Ayg ms boslet Teyer
wie breat ein Strerhol=

Die Fragen der Kinder zeigen ein
groBes Interesse am Thema. Aller-
dings sind nicht alle Schilerinnen
cf 8 oder Schuler in der Lage, ihre In-
S, teressen schriftlich zu formulieren.
g Auch féllt es nicht allen Gruppen
g leicht, sich auf die in ihren Augen
wichtigsten Fragen zu einigen und
zu beschranken.

.D"M‘,:ZW‘Q
f:wujiéw Lthe
wuchd [
L e

Vr_ﬁ’mw;

g ;

e 4
Winp- Lo

Hlipn Nicht alle Fragen der Kinder kén-
nen im Unterricht ausfihrlich be-
handelt werden. Im Sinne einer

f.' WM"MYL/*’ W
I Woe Cerrl nuatire W-
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3. Lernsituationen und Leistung

3. Lernsituationen und Leistung

In vielen Unterrichtssituationen konnen Lehrkrafte Informationen tber Wissen, Fahigkeiten, Fertigkeiten und Kompetenzen
ihrer Schilerinnen und Schiler sammeln. Gute Lernaufgaben erlauben einen entsprechenden Einblick in Problemltsefahig-
keiten, Strategien und Schwierigkeiten. Die Lernsituationen, in welche sie eingebettet sind, zeichnen sich durch folgende
Merkmale aus:

Prozessbezogenheit

Die Aufgabenstellung gibt den Kindern Impulse dafir, selbst Zusammenhdnge zu finden und Wissen zu Ubertragen. Sie
werden aufgefordert, eigene Uberlegungen einzubeziehen und zu begriinden, ebenso wie individuelle Darstellungsformen
einzusetzen.

Offenheit

Die Lernsituation soll die Schilerinnen und Schiler ermuntern, verschiedene Lésungswege zu erproben. Demnach lasst die
Aufgabenstellung nicht nur einen Losungsweg zu und beinhaltet verschiedene Fragestellungen, die selbst entdeckt werden
kdnnen sowie weitere Teilaufgaben und Darstellungsformen.

Zusammenhange von Aufgaben

Aufgaben werden von den Lernenden auch hinsichtlich ihrer Struktur (z. B. Aufbau bzw. Aufgabenformat) oder nach inhalt-
lichen Gesichtspunkten (z.B. Wort- bzw. Zahlenmaterial) reflektiert.

Schuleraktivierende Impulse

Die Lehrkraft gibt regelmaBig Impulse, um die Schulerinnen und Schuler zu eigenen Entdeckungen aufzufordern. Diese
Impulse fordern von den Kindern auch Begriindungen ein, die sie ihr neues Wissen und Kénnen noch einmal gezielt Uber-
prifen und reflektieren lassen, z.B.:

» ,Vergleiche die Aufgaben, Woérter, Zahlen ..."”

e ,Was fallt dir auf? Erklare.”

* ,Welche Regel gilt?”

e ,Setze ... fort.”

* ,Was passiert, wenn ...?"

e ,Warum ist das so? Begriinde.”

* ,Beweise deine Feststellung.”

e, Wer hat recht? Begriinde.”

* ,Wie viele Moglichkeiten gibt es? Zeige sie auf.”

Kooperative Arbeitsformen - Ich-Du-Wir-Methode

Bei dieser Methode arbeitet ein Kind zunachst alleine, tauscht sich anschlieBend mit einem Partner Uber eigene Entdeckun-
gen aus, um schlieBlich gemeinsam mit diesem in einer Gruppe Gemeinsamkeiten zu ermitteln:

Ich forsche alleine. Ich tausche mich mit Wir tauschen uns in der
dem Partner aus, Gruppe aus, vergleichen,
vergleiche, frage fragen nach, héren zu,
nach, hore zu ... finden Gemeinsamkeiten,

finden Fragen und Antworten ...

13



Die Losung der Aufgaben gibt Lehrkraften Aufschluss ...
Uber die Art des Losungsweges, wie z. B. die Ausfihrlichkeit des Rechenweges, die Verwendung von Rechenstrategien,
Uber Gedankengange der Kinder, die in Nebenrechnungen oder Anmerkungen festgehalten werden,
Uber die Selbsteinschatzung der Schilerinnen und Schuler, die in der Aufgabenauswahl hinsichtlich Schwierigkeits-
grad, Ahnlichkeit oder Zusammenhang deutlich wird,
Uber die Umsetzung unterschiedlicher Darstellungsformen, wie z.B. Ldsungen in konkreter, zeichnerischer oder sym-
bolischer Form,
Uber die Verwendung von Arbeitsmaterialien, wie z.B. Wérterbuch, Sachbuch, Rechenmaterial,

Uber quantitative Lésungen, wie z.B. Anzahl der Rechnungen, Anzahl der Wort- oder Satzbeispiele.

Im kompetenzorientierten Unterricht fihren gute Aufgabenstellungen dazu, dass die Schilerinnen und Schiler beobacht-
bar ihre Kompetenzen zeigen. In dieser Form erarbeitete Schilerprodukte dokumentieren daher gleichzeitig die Lernent-
wicklung. Die Sammlung solcher Produkte (z.B. in einer Mappe fur jede Schilerin und jeden Schuler) dient der Lehrkraft
zur kontinuierlichen Beobachtung (s. Kap. 4) ebenso wie als Grundlage fur dialogische Leistungsrtickmeldungen (s. Kap. 5).

Im Kontext der Erhebung von Leistungen ist zwischen formativer und summativer Leistungserfassung' zu unterschei-
den:

Formative Leistungserfassung findet zu verschiedenen Zeitpunkten im Verlauf des Lernprozesses statt. Der Blick der
Lehrkraft auf die Umsetzung bestimmter Aufgabenstellungen gibt ihr Hinweise zum Lernstand des Kindes. Somit kann die

weitere Unterrichtsplanung an den ermittelten Lernstand ankntpfen und individuelle Férderung unterstitzen.

Summative Leistungserfassung findet erst am Ende einer Unterrichtseinheit statt, erlaubt den Blick auf die Ergebnisse der
Kompetenzerwerbsphase und kann auch zur Leistungsbewertung verwendet werden (s. Kap. 6).'°

Lernsituationen mit guten Aufgabenstellungen dienen der formativen Leistungserfassung. Die Lehrkraft gewinnt aus der

Analyse der Schilerprodukte Erkenntnisse zum Leistungsstand der Kinder und bezieht diese in die weitere Unterrichts- und
Forderplanung ein.

Mathematik, Jahrgangsstufen 1/2: Mengenerfassung

Das nachfolgende Beispiel zeigt, wie Lernarrangements und Aufgabenformate der Lehrkraft Mdglichkeiten zur Beobach-
tung und Feststellung der vorhandenen Fahigkeiten, Fertigkeiten und Kompetenzen bieten.

Die Lehrkraft zeigt eine ungeordnete Menge an Plattchen auf dem Overheadprojektor/Beamer und gibt nur kurz Gele-
genheit, die Anzahl der Menge zu erfassen.

Kompetenzorientierter Impuls:
Wie viele sind es? Beschreibe, was du gesehen hast. Bilde eine Rechnung dazu.

14 Der Begriff ,Leistungserfassung” wird in diesem Kontext in der Literatur verwendet (s. u.). Er entspricht inhaltlich der Definition von
.Leistungserhebung” (s. Kap.1).

15 s. auch Thomas Stern: Férderliche Leistungsbewertung, Osterreichisches Zentrum fir Persénlichkeitsbildung und soziales Lernen,
2008, S. 32f



3. Lernsituationen und Leistung

Mogliche SchulerduBerungen:
¢ Ich habe zwei Plattchen links oben gesehen, darunter eines und rechts daneben drei Plattchen, die zu einem Dreieck
angeordnet waren. Vier weitere Plattchen waren rechts oben in einer Reihe. 2 +3+1+4 =10

¢ |ch habe sechs Plattchen in der ersten Reihe gesehen und darunter sind vier. 6 + 4 = 10

Beobachtungsschwerpunkte

Der Beobachtungsschwerpunkt liegt weniger darauf, dass die richtige Anzahl der Plattchen erfasst wird, sondern auf den
Strukturen, die das Kind bildet, um die Menge zu erfassen.
Die Beobachtungen beziehen sich daher z.B. auf folgende Fragestellungen:

* Welche Strukturen werden sicher nichtzahlend genutzt (Simultanerfassung)?
* Kann die gesehene Menge im Kopf rekonstruiert werden?
» Gelingt die Zuordnung Menge — Zahlwort?

Texte schreiben

Deutsch, Jahrgangsstufen 1/2: Geisterhausgeschichte

Dieser Schdler der Jahrgangstufe 1
stellt beim selbststandigen Verfas-
sen eines Textes schon einige Kom-
petenzen unter Beweis:

Schreibe deine Geisterhausgeschichte.
/ = ;
LonePersterng, . .
. P - ¥ ...I\ / s ! ‘
_@ZEJHL.L i~ f\LIkU;k—’l‘Jf] L‘; g A T+ e
f et LYY

QQLQLMD —1 _
g re S _PAit irey Ton
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Der Schuler

— bildet grammatisch richtige und
inhaltlich sinnvolle Satze.
beschreibt mithilfe einer Bildan-

2

|
5 i |
3.3 : -
L) M LhAci 2
L. A Bl

44508 :IM_ s regung sehr genau.
b . Ylﬂag_f‘ — beherrscht die lauttreue Schreib-
: (N4l b(ﬂm bowm weise.
RaFR SRR — verwendet den Artikelbeweis

zur Uberpriifung der GroBschrei-
bung.

Die Hinweise der Lehrkraft kénn-
ten sich neben inhaltlichen Aspek-
ten auch auf die Zeichensetzung
am Satzende und die GroBschrei-
bung von Nomen beziehen.

Abb. 6: Gute Lernaufgabe aus dem Lernbereich Schreiben
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'% 3. Lernsituationen und Leistung

Lerntagebuch

Deutsch, Jahrgangsstufen 1/2: Reflexion Uber Vokale

- Diese Schulerin der Jahrgangsstufe 1 beschreibt in ihrem Lerntage-
bucheintrag, was sie bereits tGber Vokale wei3. Darauf aufbauend las-
sen sich weitere kompetenzorientierte Arbeitsauftrage stellen, wie z.B.
die Weiterfhrung zur offenen und geschlossenen Silbe.

L__m Weﬂl.: gﬂhlck"i’f e.—btm—'
[__oaea:m hnm Swe i B_ll»(’(
Wng,m a1

@@hh@&ﬁtﬁ%ﬁﬁ 

Abb. 7: Lerntagebucheintrag zum Thema Vokale

Mein Zahlenbuch
Mathematik, Jahrgangsstufen 1/2: Meine Lieblingszahl

Die von der Schulerin der Jahrgangstufe 1 dargestellte Zahl Uberschrei-

:“.s R RN NN RN Y, tet den Zahlenraum bis 20, Sie ordnet die Zahl richtig in das Zahlen-

band ein (Ordinalzahlaspekt) und stellt sie auf dem Punktefeld richtig

;—*« Meine Zahl heipt: 7 ¢ . . S

S - dar (Kardinalzahlaspekt). Sie nutzt die Finfer- und Zehnerstruktur des

%, Sie steht hier am Zahlenband: Punktefeldes. Die Schulerin rechnet Aufgaben mit dem Ergebnis 28
richtig.

. bl b oAb ity

So sieht sie auf dem
Punktefeld aus

s 1

- Sie kimmt in der Welt vor:

Auf Nachfrage erklarte sie die Wahl dieser Aufgaben wie folgt:
.20 + 8: 28 sind zwei Zehner und 8 Einer.

30 — 2: Ich habe das Zahlenband verwendet.”

leh habe 2.: Ferster

F}F] i Hewss @.
Diese Rechnungen passe

zu meiner Zahl:
7O+ - 98
L u =L )

O-Z_/Q ’7,{“ () L
A %\\%K%%\&%\

Abb. 8: Zahlenbucheintrag
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fﬁﬁﬁﬁffﬁﬁﬁffﬁ

16 Kompetenzorientierter Unterricht: Leistungen beobachten — erheben — bewerten



4. Leistungsbeobachtung und -dokumentation

4. Leistungsbeobachtung und -dokumentation

Leistungsbeobachtung und -dokumentation sind ein wesentlicher Bestandteil eines kompetenzorientierten Unterrichts. Da
sowohl der Lernbedarf als auch die Starken der Kinder in den Fokus gertickt werden, eignen sie sich als Grundlage fur Ge-
sprache mit Eltern und/oder Kind bzw. Lernentwicklungsgesprache. Leistungsbeobachtung und -dokumentation erfolgen
zu verschiedenen Zeitpunkten und auf unterschiedlichen Ebenen.

Formen der Leistungsbeobachtung

* Feststellung von Vorwissen und Vorkenntnissen

Um die Unterrichtsgestaltung auf die Vorkenntnisse der Schilerinnen und Schuler auszurichten, ist eine Feststellung
des Lernstandes notig (s. Kap. 2). Sie zeigt, Gber welche Kompetenzen die Kinder zu diesem Zeitpunkt bereits verfigen
und welcher Lernbedarf noch besteht.

» Offene, nicht systematisch geplante Leistungsbeobachtung wahrend des Unterrichts
Diese findet regelmaBig statt und muss nicht immer schriftlich dokumentiert werden.
e Strukturierte, geplante Leistungsbeobachtung wahrend des Unterrichts

Sie ist ein Teil der Schulerbeobachtung und fokussiert ausgewahlte Fragestellungen oder Kompetenzerwartungen so-
wohl in Bezug auf die Prozesse als auch die Ergebnisse (z. B. Fehleranalyse). Sie ist ein Instrument, um das individuelle
Lernen und Arbeiten in seiner ganzen Bandbreite zu erfassen.

* Leistungsbeobachtung durch Schiilerprodukte

Durch die gezielte Analyse der Schilerprodukte kénnen Entscheidungen fur die individuelle Lernbegleitung und diffe-
renzierte Unterrichtsgestaltung abgeleitet werden. Die Sammlung aussagekraftiger Produkte dokumentiert den Lern-
prozess und die individuellen Fortschritte der Schilerinnen und Schiler und kann somit auch in Elterngesprachen den
Stand der Kompetenzentwicklung gut verdeutlichen. Eine kontinuierliche Sammlung kann daher fur die nachvollzieh-
bare Dokumentation der Schuilerleistungen ausreichend sein.'®

Alle Beobachtungen dienen der weiteren Unterrichtsplanung und -organisation, aber auch der Riickmeldung an Eltern und
Kind, also dem kontinuierlichen, gemeinsamen Blick auf den Lernstand."”

16 Um Beobachtungen langfristig nachvollziehbar und dokumentierbar zu machen, werden Produkte und Einzelbeobachtungen mit dem
jeweiligen Datum versehen.
17 Ausfuhrliche Informationen und Beispiele zur Beobachtung von Schulerleistungen s. Handreichung Leistung neu denken, S. 17 ff.



4. Leistungsbeobachtung und -dokumentation

Mogliche Beobachtungsschwerpunkte beinhalten auch die Dokumentationsbégen fir Lernentwicklungsgesprache. Weitere
Ausfihrungen zum Lernentwicklungsgesprach s. Kapitel 7.3.'®

Deutsch o |8
ERRE)
212158
Du ... S5 |=|3
o |2|E|R
horst aufmerksam zu.
c fragst nach.
E sprichst verstandlich und deutlich.
N | erzahlst eigene Erlebnisse.
©
S | berichtest zu Sachthemen.
E bleibst beim Thema.
g auBerst Beobachtungen und Vermutungen.
Y | duBerst dich wertschatzend zu den Beitragen anderer.
sprichst Uber dein eigenes Lernen.
Mathematik ol 8
2|5
G5 |e |2
23|25
Du ... SIS|z|3
o |2|E|R

schatzt und blndelst Mengen.

ordnest und bestimmst Mengen.

vergleichst und ordnest Zahlen (z.B. kleiner, gréBer, gerade -ungerade, Nachbarzahlen).

zerlegst Zahlen auf verschiedene Weise.

ordnest Plus- und Minusaufgaben bestimmten Handlungen/Sachsituationen zu und umgekehrt.

|6st Plusaufgaben mit Material/im Kopf.

|6st Minusaufgaben mit Material/im Kopf.

findest und erklarst Rechenwege und -schritte.

Zahlen und Operationen

Uberdenkst deine Ergebnisse.
formulierst mathematische Fragestellungen (z.B. zu Bildern/Handlungen/einfachen Tabellen).

erstellst z. B. Skizzen/Tabellen zum Losen mathematischer Probleme.

begrtindest Loésungswege im Austausch mit anderen.

Abb. 9: Auszug aus Dokumentationsbogen Lerngesprach im 1. Schulbesuchsjahr der flexiblen Eingangsstufe

18 Dokumentationsbdgen fur Lernentwicklungsgesprache http://vwvw.isb.bayern.de/grundschule/uebersicht/lernentwicklungsgespraeche/
(01.02.2017)
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5. Formen dialogischer Leistungsriickmeldung

5. Dialogische Leistungsrickmeldung

Selbststandigkeit und Eigenverantwortung der Schilerinnen und Schiiler nehmen in einer kompetenzorientierten Lernkul-
tur einen hohen Stellenwert ein. Die Lehrkraft schafft gezielt Lernanldsse und unterstitzt die Kinder im Kompetenzerwerb.
Sie erhalten vielfach Gelegenheit, um Gber ihr Lernen nachzudenken und ihre Lernwege und Lernerfolge kriterienorientiert
zu reflektieren. Die Kriterien gilt es vor einer Leistungsdokumentation transparent zu machen oder gemeinsam mit den
Schilerinnen und Schilern zu erarbeiten.

Im Sinne einer , Kultur der Wertschatzung und der Riicksichtnahme” ' hat die Lehrkraft jedes Kind mit seinen individuellen
Starken und seinem Lernbedarf im Blick. Dialogische Leistungsriickmeldungen zeigen, , dass die Anstrengungen der Kinder
wahrgenommen werden. Sie unterstlitzen eine positive Einstellung zum Lernen, starken das Selbstvertrauen in die eigene
Leistungsfahigkeit und die Verantwortung der Kinder fur ihre eigenen Lernfortschritte.”2°

Um eine dialogische Leistungsrickmeldung zielfthrend in einer Gesprachssituation zu gestalten, bericksichtigt die Lehr-
kraft folgende Aspekte:

* Erwartungen der Lehrkraft sowie Erwartungen der Schilerinnen und Schiler an ein Lerngesprach kléren und transpa-
rent machen (Warum fuhren wir ein Gesprach tber das Lernen miteinander?)

» Schulerinnen und Schuler als Partner in einen offenen Einschatzungsprozess kontinuierlich einbeziehen
» den Kerngedanken der Beratung aufzeigen
* vorliegende Leistungen auf Selbst- und Fremdeinschdtzung Uberpriifen

Starken und Lernbedarf des Kindes rtickmelden

» konkrete Vorschlage fir das weitere Lernen geben

Eine Berticksichtigung dieser Aspekte ermdglicht einen erweiterten Blick auf die Leistungen der Kinder.

5.1  Formen dialogischer Leistungsrickmeldung

Lerngesprache

Lerngesprache sind nicht nur Lerninhalt??, sondern
dienen auch der Leistungsreflexion. Schilerinnen
und Schiler erwerben dabei die Kompetenz, ihr
eigenes Lernen im Gesprach zu reflektieren und
Ruckmeldungen von Mitschilerinnen und Mitschi-
lern bzw. der Lehrkraft in den weiteren Lernprozess
einzubeziehen. Lerngesprache sind somit , Teil der
Lernkultur in der Grundschule.”2

Abb. 10: Lerngesprach?'

19 Bayerisches Staatsministerium fur Bildung und Kultus, Wissenschaft und Kunst (Hrsg.): LehrplanPLUS Grundschule. Lehrplan fir die
bayerische Grundschule, Bildungs- und Erziehungsauftrag der Grundschule, Kap. 3.5 Rolle und Haltung der Lehrkraft, Minchen
2014,5S. 24

20 Bayerisches Staatsministerium fur Bildung und Kultus, Wissenschaft und Kunst (Hrsg.): LehrplanPLUS Grundschule. Lehrplan fir die
bayerische Grundschule, Bildungs- und Erziehungsauftrag der Grundschule, Kap. 3.10 Individuelle Rtickmeldungen, Miinchen 2014,
S. 26

21 Foto siehe http.://pikas.dzlm.de/(01.02.2017, Abdruck mit freundlicher Erlaubnis von Prof. C. Selter)

22 vgl. z. B. Bayerisches Staatsministerium fur Bildung und Kultus, Wissenschaft und Kunst (Hrsg.): LehrplanPLUS Grundschule. Lehrplan
fr die bayerische Grundschule, Deutsch 1/2, Lernbereich 1: Sprechen und Zuhéren, 1.4 Uber Lernen sprechen, Miinchen 2014,
S. 152

23 Bayerisches Staatsministerium fur Bildung und Kultus, Wissenschaft und Kunst (Hrsg.): LehrplanPLUS Grundschule. Lehrplan fir die
bayerische Grundschule, Bildungs- und Erziehungsauftrag der Grundschule, Kap. 3.10 Individuelle Rtickmeldungen, Minchen 2014,
S. 26
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5. Formen dialogischer Leistungsrickmeldung

Lerngesprache beinhalten
e eine individuelle Rickmeldung durch die Lehrkraft (Lernerfolg und Lernentwicklung),
¢ eine Ruckmeldung zu konkreten Lerninhalten (fachlich und sozial),

 einen konkreten Rickbezug zu Lernergebnissen der Kinder und einen bewussten Vergleich von Leistungen zu verschie-
denen Zeitpunkten, um den Lernzuwachs zu reflektieren,

 einen Vergleich der Selbsteinschatzung der Schilerin oder des Schulers mit der Einschatzung der Lehrkraft,
e Zielvereinbarungen (inhaltlich, sozial, zeitlich).

Als Grundlage fur Lerngesprache eignen sich insbesondere auch Schreibprodukte oder Selbsteinschatzungsbogen.

Schreibprodukte

Anhand von aussagekraftigen Schilerprodukten kann die Lehrkraft feststellen, Uber welche Kompetenzen das Kind bereits
verfugt. Sie gibt konkrete Hinweise flr das weitere Lernen und knUpft ihre Unterrichtsplanung daran an.

Deutsch, Jahrgangsstufe 1: Brief

Aylin: Aylin verfugt bereits Gber Kompe-

L" QBQ /Vl AMA i Qth Wﬁr m €] he €r5‘t ) ten;en .in den Bereichen Schreib-

fertigkeiten und Richtig schreiben.

m u 5L { | 33[ uch anhand des Elternbriefes von
P([u ‘S Q_ q nd ‘m 5 C h m Q [-(-t hat ):\/Iax lasst sich deEsten Kompeten-
et S = 'Y\Y @ (3 € \

zentwicklung gut nachvollziehen,
v.a. auch im Vergleich zu friiheren
Produkten. Wichtige Bereiche fiir
die individuelle Weiterarbeit im
Schreiblernprozess werden bei bei-
den Kindern deutlich.

Liebe Aylin, du beschreibst schon
sehr genau und viele Wérter sind
richtig geschrieben. Achte darauf,
dass nur der erste Buchstabe im
Wort groBBgeschrieben wird.

Lieber Max, es freut mich, dass es

dir in der Schule gefallt. Achte beim

Schreiben noch mehr darauf, dass

du Platz zwischen den Wortern

|asst. Immer ein Finger soll zwischen
Max: den Wortern Platz haben.

S ESIN¥EASCL Rl
ULeSEAKUT

Abb. 11: Beispiele fur eine mindliche Rtickmeldung zu einem Schreibprodukt durch die Lehrkraft
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5. Formen dialogischer Leistungsriickmeldung

Selbsteinschatzungsbogen

Heimat- und Sachunterricht, Jahrgangsstufen 1/2: Thema Zeitbegriffe

Anhand der Selbsteinschatzung

Ich kann das Datum richtig ansagen. und der Riickmeldung der Lehr
Daa g&w&s ich Jo habe ich ] )
(1 i ; 9 £ i g Das meind Traw Winder: kraft kann ein Lerngesprach ber
PO OO OO LOOO den aktuellgn Lernstand geflhrt
- g = und der weitere Lernprozess ge-
_ meinsam mit dem Kind geplant

Ich kenne mich mit den Begriffen gestern, vorgestern, morgen, (ibermorgen aus. werden. Zudem erméglicht die-
D“"(?,r Vi M“’m _ s"m ’;fé_“ at | Das meind Trau Winder: se Form durch den Vergleich von
e Ll Bl ' Selbst- und Fremdeinschatzung
$0006 L0006 hACACKS) J die Entwicklung einer realistischen

Selbsteinschatzungskompetenz.

Abb. 12: Selbsteinschatzung zum Thema Zeitbegriffe

Lerntagebuch

+Anhand eines Lerntagebuchs lernen Schiilerinnen und Schuler, Gber das eigene Lernen nachzudenken und dieses besser
zu steuern.”?* LerntagebUcher werden zu einem bestimmten Fach oder Lernbereich eines Faches angelegt (z.B. Mein Lese-
tagebuch) oder aber fachertbergreifend eingesetzt. Neben Lernprodukten enthalt ein Lerntagebuch personliche Aussagen
des Lernenden zum eigenen Lernprozess und gibt den Leserinnen und Lesern damit einen entsprechenden Einblick. Auf
dieser Basis kann die Lehrkraft den weiteren individuellen Lernweg begleiten. Eine Korrektur von Lerntagebichern durch
die Lehrkraft ist nicht zwingend vorgesehen.?®

Lernreflexion im Rahmen eines Lerntagebucheintrags

Heimat- und Sachunterricht, Jahrgangsstufen 1/2: Lerntagebucheintrag zum Thema Zéhne 2¢

Die Schulerin zeichnet die erarbeiteten grafischen Darstel-
lungen aus dem Geddachtnis auf. Der Aufbau des Zahns
wird unter Verwendung der Fachbegriffe beschriftet. Sie
zeigt eine Vorstellung vom Milchgebiss, unter Beachtung
der verschiedenen Arten von Zahnen.

Die Heftseite teilt sie Ubersichtlich ein, Begriffe werden ein-
gerahmt. Die Schilerin erhalt Hinweise darauf, wie sie in
Zukunft sauber hervorheben kann, z.B. durch Unterstrei-
chen mit dem Lineal.

24 ISB-Handreichung Flexible Grundschule — Praxisbeispiele fiir Unterricht und Lernstandserhebung, 2015, S. 63

25 vgl. ebd.

26 Dieses Beispiel entstammt der ISB-Handreichung Flexible Grundschule — Praxisbeispiele fir Unterricht und Lernstandserhebung, 2015,
S.75
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5. Formen dialogischer Leistungsrickmeldung

D45 hake itoh G ber 7 d hhe
3QL@YT\ :

Abb. 13: Lerntagebucheintrdge zum Thema Z&hne

Dieser Schuler malt einen groBen
Zahn und merkt anschlieBend an:
.lch weiB nichts mehr!” Um ihn
zur Weiterarbeit zu motivieren,
kann seine bisherige Arbeit star-
kenorientiert gewdurdigt werden.
Zahnfleisch und Zahn inklusive
Wourzel und Rillen in den Kaufla-
chen hat das Kind deutlich ge-
zeichnet. Mit Unterstitzung kénn-
te er seine Zeichnung nun auch
beschriften.

Kompetenzorientierter Unterricht: Leistungen beobachten — erheben — bewerten



5. Formen dialogischer Leistungsriickmeldung

Lernlandkarten

Lernlandkarten?” sind Dokumente, die die Selbstreflexion der Schilerinnen und Schiler unterstiitzen und sowohl vor als
auch nach dem Lernprozess in den Blick genommen werden. Zu einer oder mehreren Kompetenzerwartungen des Lehr-
plans erstellen Lernende mithilfe vorgegebener oder selbst formulierter Satze eine Lernlandkarte und stellen durch farbliche
Markierungen ihren eigenen Lernstand dazu dar.

Nicole gibt in ihrer im Oktober und Dezember erstellten Lernlandkarte folgende Rickmeldung hinsichtlich ihres Lernzu-
wachses:

e grun: Das beherrsche ich.

o Dazu mochte ich gern
mehr wissen/Uben/lernen.
Ich kann/weiB ein wenig.

e rot: Dazu weiB/kann ich gar
nichts.
Ich brauche Hilfe.

Die Schulerin mochte noch weiter
am Thema Hecke arbeiten. Dazu
werden gemeinsam mit der Lehr-
kraft  Zielvereinbarungen erstellt,
in denen Nicole ihre selbstgesetz-
ten Ziele und die dafir notwendi-
gen MaBnahmen festhalt. (Ziel: Ich
weiB, wie die Tiere in der Hecke
leben; MaBnahme: Ich sammle
Informationen aus Blichern und
gestalte dazu eine Seite in meinem
Lerntagebuch.)

Abb. 14: Selbsteinschatzung mittels Lernlandkarte

Lernlandkarten

» umfassen vorgegebene und gemeinsam vereinbarte Kriterien,
* geben die Moglichkeit, eigene Kénnenserfahrungen zu formulieren,
* zeigen Entwicklungen im Lernprozess auf,

* ermdglichen eine sprachliche oder nichtsprachliche Reflexion mittels Icons, Symbolen, Farben o. A. (je nach Jahrgangs-
stufe und Leistungsstand),

 unterstUtzen eine kriterienorientierte Selbst- und Fremdeinschatzung.

27 Lernlandkarten: Informationen und Beispiele aus dem Schulversuch Flexible Grundschule s. ISB-Handreichung Flexible Grundschule —
Praxisbeispiele fir Unterricht und Lernstandserhebung, 2015, S. 78ff.
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Um Lernfortschritte bereits wahrend des Lernprozesses sichtbar zu machen und das weitere Lernen zu planen, kénnen ver-
schiedene Visualisierungsformen herangezogen werden. Dabei werden verschiedene Aspekte, wie z.B. das Lern- oder Ar-
beitsverhalten, der Lernweg oder Arbeitsergebnisse, in den Blick genommen. Visualisierungsformen erleichtern die Selbst-
und Fremdeinschatzung und dienen als Ausgangspunkt fur Lernreflexion und Dialog.

Impulskarten, die mit Muggelsteinen belegt werden

@

Abb. 15: Impulskarten

Zielscheibe: Thema — je ndher am Mittelpunkt, desto sicherer wird dieses verstanden

Abb. 16: Zielscheibe

Ziellinie am Boden mit Anfangs- und Endpunkt
- Die Kinder stellen sich entsprechend auf.

Lernbarometer
- Die Schilerinnen und Schiler befestigen einen Klebepunkt o. A. auf der Hohe ihrer Leistungseinschétzung.

Satzbausteine verbinden?®

mein Bestes gegeben bin ich zufrieden.
ziigig gearbeitet bin ich unzufrieden.
Ich habe heute getrodelt und deshalb bin ich stolz.
konzentriert gearbeitet bin ich enttduscht.
mich ablenken lassen will ich es morgen besser machen.
Abb. 17: Satzbausteine
28 vgl. Internetdokument von Jens Bartnitzky, (leicht verkirzte Darstellung), (01.02.2017)


http://bartnitzky-burg.de/Lernboegen_WP.pdf 

Kombination aus Aussagen und Symbolen?®

-
-~
~

)
-C
"o

)
Q

Ich bin zufrieden mit meiner Arbeit. -

Heute gebe ich mein Bestes. :,‘C,):: Cﬁ %
Ich arbeite ziigig, aber nicht hastig. :,‘C,):: CE %
Ich konzentriere mich auf meine Aufgabe. :,\C,):: CB{ %
Ablenkungen gehe ich aus dem Weg. :,‘C,):: Cﬂ %
Ich arbeite fiir mich und lenke niemanden ab. :,‘Cl):: @ %
Ich hole mir Hilfe, wenn ich sie brauche. :,\C,):: @, %
Ich halte Ordnung. :,‘C,):: Cﬂ %
Ich schaffe eine Menge. :,\C)):: Cﬁi %

&=

Abb. 18: Verbindung einer sprachlichen und nichtsprachlichen Darstellungsart

Verbalbausteine zum Weiterschreiben (z.B. auch im Lerntagebuch)

— Ich habe gelernt, erfahren, entdeckt ...

— Ich weiB jetzt, ...

— Mich interessiert noch genauer, ...

— Dartber will ich mich noch informieren, nachdenken, mehr erfahren, ...:

TeamPinBoard*®
Das TeamPinBoard ist ein Instrument zur Steigerung des Sozialverhaltens einzelner Schilerinnen und Schiler oder auch der
ganzen Klasse. Vorab wird gemeinsam besprochen, woran man das Erreichen des sozialen Ziels erkennt.
Taglich erfolgt eine Reflexion, ob das Ziel erreicht wurde, und eine Riickmeldung Uber Farbkarten o. A.

»lch arbeite selbststandig.”

Das mache ich: Das kann ich sagen:
% Ich suche selbst nach Lésungen. © ,lch brauche keine Hilfe.”
% Aufgaben erledige ich vollstidndig. © ,Bitte lass mich jetzt in Ruhe.”

. H “
W Ich setze mir Ziele und will sie © ,Das nehme ich mir vor.

erreichen.

MO . DI O M DO FR

Abb. 19: TeamPinBoard (angelehnt an ,Das TeamPinBoard” von G. Kleindiek)

29 vgl. Internetdokument von Jens Bartnitzky, (leicht verklrzte Darstellung), (01.02.2017)
30 ISB-Handreichung Leistung neu denken, 2007, S. 58

25
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5. Formen dialogischer Leistungsrickmeldung

Leistungsriickmeldungen und Hinweise zur Weiterarbeit:

* Rickmeldungen der Lehrkraft beziehen sich ganz konkret auf den Lerninhalt und geben Schulerinnen und Schulern
Hinweise zur Weiterarbeit. Die Lernenden erhalten nicht nur zu ihren taglichen Ubungen, sondern auch zu Probearbei-
ten ein Feedback in mundlicher oder schriftlicher Form.

Beispiel:

Das kannst du gut: Plusaufgaben ohne Zehneriibergang.

Das musst du noch tben: Plusaufgaben mit Zehnertibergang.

Hier findest du Ubungsméglichkeiten: ...

* Rickmeldebogen fur Mitschilerinnen und Mitschiiler und Lehrkraft im Rahmen der Prasentation eines Referats

Bewertungskriterien

©

sehr gut
gelungen

geht so

®

muss
besser
werden

©

sehr gut
gelungen

©
geht so

®

muss
besser
werden

Inhalt

Der Inhalt war richtig.

Du hast ausfihrlich und verstandlich erklart.

Du hast Plakate, Bilder oder anderes
Material zur Erklarung verwendet.

Du hast wichtige Dinge auf Karteikarten notiert.

Du hast den Inhalt gegliedert und Teiltiberschrif-
ten/Oberbegriffe verwendet.

Vortrag

Du hast in ganzen Satzen gesprochen und nicht
nur die Stichpunkte vorgelesen.

Du hast deine Zuhorer beim Vortrag
angeschaut.

Du hast laut, deutlich und nicht zu schnell
gesprochen.

Du bist auf Fragen der Zuhérer eingegangen
und konntest sie beantworten.

Mein Tipp fur dich:

Abb. 20: Rickmeldebogen

Kompetenzorientierter Unterricht: Leistungen beobachten — erheben — bewerten




Jede Form der Leistungserhebung bezieht sich auf den vorangegangenen Unterricht. Sie dient nicht dem Selbstzweck,
sondern setzt einen entsprechend qualitatsvollen Unterricht im Vorfeld voraus.

.'Schriftliche Leistungsnachweise mussen sich aus dem unmittelbaren Unterrichtsverlauf ergeben
und in Jahrgangsstufe 4 angekiindigt werden. 2Der Termin eines schriftlichen Leistungsnachweises
muss spatestens eine Woche vorher bekannt gegeben werden. 3An einem Tag darf nur ein schrift-
licher Leistungsnachweis, in der Woche sollen nicht mehr als zwei schriftliche Leistungsnachweise
abgehalten werden. 4Kann der Leistungsstand einer Schiilerin oder eines Schiilers wegen nicht zu
vertretender Versaumnisse nicht hinreichend beurteilt werden, so kann die Lehrkraft das Nachholen
schriftlicher Leistungsnachweise anordnen. "

Der Kompetenzerwerb ist ein komplexer Prozess und beinhaltet verschiedene Umsetzungsformen (mundlich, schriftlich,
praktisch). Leistungserhebungen und -bewertungen koénnen jeweils nur Teilkompetenzen erfassen und finden ebenso
mundlich, schriftlich und praktisch statt.

.LehrplanPLUS versteht Kompetenzen als fachspezifische und tberfachliche Fahigkeiten und Fertigkeiten (...)."3?

Daher spielen fir alle Bewertungen nicht nur facherspezifische, sondern ebenso fachertbergreifende Kompetenzen, die im
Unterricht in den Lernprozess integriert sind, eine bedeutende Rolle. Dazu gehéren u.a.:

VerknUpfung von Wissen und Kénnen

Reflexionsfahigkeit
Argumentationsfahigkeit
Urteilsfahigkeit
Problemldsefahigkeit
motivationale Aspekte??

Produkte, die aus dem Unterricht hervorgehen und in Eigenproduktion von den Schilerinnen und Schilern individuell er-
stellt werden, erlauben haufig einen guten Einblick in diese Fahigkeiten.

Die Leistungsbewertung durch die Lehrkraft muss von transparenten Kriterien und MaBstaben gestitzt sein, um dem An-
spruch nach Objektivitdt und Nachvollziehbarkeit moglichst nahe zu kommen.34

gewadhrleisten ein der Jahrgangsstufe angemessenes Anforderungsniveau.
orientieren sich an den Kompetenzerwartungen des LehrplanPLUS.
beziehen sich stets auf den vorangegangenen Unterricht in der konkreten Klasse.

berticksichtigen alle Anforderungsbereiche der KMK Bildungsstandards® in einem ausgewogenen Verhéltnis, d.h. sie
beinhalten auch Fragestellungen, in denen etwas zu reflektieren oder zu beurteilen ist, nicht nur Aufgaben, bei denen
Wissen oder Begriffe zu reproduzieren sind.

31
32

33
34
35

§ 10 Abs.2 GrSO

Bayerisches Staatsministerium fur Bildung und Kultus, Wissenschaft und Kunst (Hrsg.): LehrplanPLUS Grundschule. Lehrplan fir die
bayerische Grundschule, Bildungs- und Erziehungsauftrag der Grundschule, Kap. 3.2 Kompetenzerwartungen im Grundschullehr-
plan, Minchen 2014, S. 23

vgl. ebd.

Nahere Informationen zu Subjektivitat/Objektivitat s. Handreichung Leistung neu denken, S. 12 ff. sowie S. 78ff.

vgl. BeschlUsse der Kultusministerkonferenz, Bildungsstandards im Fach Deutsch fir den Primarbereich, Beschluss vom 15.10.2004,
herausgegeben vom Sekretariat der Standigen Konferenz der Kultusminister der Lander in der Bundesrepublik Deutschland, 2005,
Wolters Kluwer, 2005, S. 17 und Beschlisse der Kultusministerkonferenz, Bildungsstandards im Fach Mathematik fur den Primar-
bereich, Beschluss vom 15.10.2004, herausgegeben vom Sekretariat der Standigen Konferenz der Kultusminister der Lander in der
Bundesrepublik Deutschland, 2005, Wolters Kluwer, 2005, S. 13
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berlcksichtigen verschiedene Herangehensweisen bzw. Aufgabenformate.
beinhalten Zielklarheit (,, Was wird hier verlangt?”).

sind in ihrer Bewertung transparent (Punktevergabe und Kriterien bei jeder Aufgabe, Punkteverteilung je nach Anfor-
derungsbereich).

basieren auf schulinternen Vereinbarungen.

Fur schriftliche, mandliche und praktische Leistungserhebungen, ebenso wie fir mehrdimensionale Schilerprodukte, die
bewertet werden, gilt:

Rechtliche Vorgaben werden eingehalten.
Methoden, Arbeitsformen und Aufgabenformate sind bekannt.

Die Arbeiten werden ausschlieBlich im Unterricht und nicht zu Hause erledigt. In der Schule werden Zeitraume zur
Bearbeitung und benétigte Materialien zur Verfigung gestellt. Vorbereitungen fur bewertete Vortrége (z.B. Referat)
finden ebenfalls wahrend des Unterrichts statt.

Kompetenzerwartungen und Kriterien der Bewertung, z. B. Bewertungskriterien fur einen mindlichen Vortrag, werden
den Schulerinnen und Schulern im Vorfeld offengelegt und erlautert.

Der zeitliche und inhaltliche Umfang ist angemessen. Leistungserhebungen sollten insbesondere auch Aufgaben bein-
halten, die den Lernprozess veranschaulichen und den Blick auf angewandte Strategien erméglichen (z. B. Begrindun-
gen, Erlduterungen des Losungsweges).

Der in der Grundschulordnung verwendete Begriff des schriftlichen Leistungsnachweises beinhaltet neben der Probearbeit
z.B. auch ein Portfolio, ein Lapbook oder ein Lernplakat.

Fur die Jahrgangsstufen 1 und 2 gilt darGber hinaus:

. 'In der Jahrgangsstufe 1 und im ersten Halbjahr der Jahrgangsstufe 2 werden schriftliche Leistungs-
nachweise nicht benotet, jedoch mit Bemerkungen versehen, die den Leistungsstand der Schilerin
oder des Schilers beschreiben. 3¢

Fur Jahrgangsstufe 4 ist zu beachten:

,2In der Jahrgangstufe 4 soll bis zum Erhalt des Ubertrittszeugnisses in den Fachern Deutsch, Mathe-
matik und Heimat- und Sachunterricht eine angemessene Zahl von Probearbeiten abgehalten wer-
den. 3Als Richtwerte gelten im Fach Deutsch zwolf, im Fach Mathematik und im Fach Heimat- und
Sachunterricht je Fach finf bewertete Probearbeiten. “im Fach Deutsch und im Fach Heimat- und
Sachunterricht kann jeweils hdchstens eine Probearbeit durch einen anderen gleichwertigen Leis-
tungsnachweis ersetzt werden. "3’

Der Begriff des Richtwerts eroffnet die Moglichkeit, die in Jahrgangsstufe 4 vorgesehene Zahl von insgesamt 22 Probear-
beiten in den Fachern Deutsch, Mathematik sowie Heimat- und Sachunterricht zu Uber- oder zu unterschreiten (plus/minus
10 %). In den Fachern Deutsch und Heimat- und Sachunterricht kann jeweils eine Probearbeit durch eine gleichwertige
alternative Form (z.B. Portfolio, ausgearbeitetes Referat) ersetzt werden.

Leistungserhebungen beziehen sich auf den vorhergehenden Unterricht (summative Leistungserfassung, s. S. 14). Grundla-
ge fur die Bewertung sind transparente Bewertungskriterien, die den Schulerinnen und Schulern bekannt sind. Die Bewer-
tung der Leistung muss mit oder ohne Ziffernnotenvergabe den Vorgaben entsprechen, wie sie in Art. 52 des Bayerischen
Gesetzes Uber das Erziehungs- und Unterrichtswesen (BayEUG) dargestellt sind:

36 § 10 Abs. 3 GrSO
37 ebd.



Die einzelnen schriftlichen, mundlichen und praktischen Leistungsnachweise sowie die gesamte
wahrend eines Schuljahres oder sonstigen Ausbildungsabschnitts in den einzelnen Fachern erbrachte
Leistung werden nach folgenden Notenstufen bewertet:

sehr gut =1 Die Leistung entspricht den Anforderungen in besonderem MafRe.
gut =2 Die Leistung entspricht voll den Anforderungen.
befriedigend =3  Die Leistung entspricht im Allgemeinen den Anforderungen.

ausreichend =4  Die Leistung weist zwar Mangel auf, entspricht aber im Ganzen noch den An-
forderungen.

mangelhaft =5 Die Leistung entspricht nicht den Anforderungen, lasst jedoch erkennen, dass
trotz deutlicher Verstandnisltiicken die notwendigen Grundkenntnisse vorhan-
den sind.

ungenltigend =6  Die Leistung entspricht nicht den Anforderungen und lésst selbst die notwendi-
gen Grundkenntnisse nicht erkennen.

Die Bildungsstandards im Fach Deutsch fur den Primarbereich greifen zur Einordnung der Aufgaben einer Leistungserhe-
bung auf drei Anforderungsbereiche zurtck:®

In diesem Anforderungsbereich geben die Schuler bekannte Informationen wieder und wenden grundlegende Verfahren
und Routinen an.

In diesem Anforderungsbereich bearbeiten die Schuler vertraute Sachverhalte, indem sie erworbenes Wissen und be-
kannte Methoden anwenden und miteinander verknipfen.

In diesem Anforderungsbereich bearbeiten die Schuler fur sie neue Problemstellungen, die eigenstandige Beurteilungen
und eigene Loésungsansatze erfordern.

. Die Zuordnung zu den Anforderungsbereichen ist nicht immer eindeutig zu treffen. Komplexe Aufgaben verlangen meist
Operationen aus allen drei Anforderungsbereichen. Wenn Aufgabenbeispiele mehrere Teilaufgaben enthalten, sollten un-
terschiedliche Anforderungsbereiche bertcksichtigt sein.”4°

38 Beschlisse der Kultusministerkonferenz, Bildungsstandards im Fach Deutsch fir den Primarbereich, Beschluss vom 15.10.2004, her-
ausgegeben vom Sekretariat der Standigen Konferenz der Kultusminister der Lander in der Bundesrepublik Deutschland, 2005,
Wolters Kluwer, 2005, S. 17

39 Naéheres zu den vom Deutschen Bildungsrat verdffentlichten Anforderungsstufen (Reproduktion, Reorganisation, Transfer, Problem-
|6sendes Denken, 1970) in der Handreichung Leistung neu denken, 2007, S. 81. Diese sind nach wie vor gultig. Die vorliegende
Handreichung bezieht sich auf die aktualisierten Anforderungsbereiche der Bildungsstandards (2004).

40 Beschlisse der Kultusministerkonferenz, Bildungsstandards im Fach Deutsch fir den Primarbereich, Beschluss vom 15.10.2004, her-
ausgegeben vom Sekretariat der Standigen Konferenz der Kultusminister der Lander in der Bundesrepublik Deutschland, 2005,
Wolters Kluwer, 2005, S. 17
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6. Leistungserhebung und -bewertung

Die fur das Fach Deutsch ausgefuhrten Anforderungsbereiche lassen sich auch auf andere Facher Ubertragen. Fur das Fach
Mathematik legen die Bildungsstandards folgende Anforderungsbereiche fest:#!

Reproduzieren (AB 1)

In diesem Anforderungsbereich bearbeiten die Schiler Aufgaben, die Grundwissen und das Ausfihren von Routineta-
tigkeiten erfordern.

Zusammenhange herstellen (AB )

In diesem Anforderungsbereich bearbeiten die Schiler Aufgaben, die das Erkennen und Nutzen von Zusammenhangen
erfordern.

Verallgemeinern und Reflektieren (AB IlI)

Das Losen der Aufgaben in diesem Anforderungsbereich umfasst komplexe Tatigkeiten wie Strukturieren, Entwickeln von
Strategien, Beurteilen und Verallgemeinern.

41 Beschlusse der Kultusministerkonferenz, Bildungsstandards im Fach Mathematik ftr den Primarbereich, Beschluss vom 15.10.2004,
herausgegeben vom Sekretariat der Standigen Konferenz der Kultusminister der Lander in der Bundesrepublik Deutschland, 2005,
Wolters Kluwer, 2005, S. 13
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Mathematik, Jahrgangsstufen 1/2: Lernbereich 1.

Rechne aus.

13/ 58 12

Berechne die fehlenden Steine.

64
31
18 20
13 8 112

Bilde eine Zahlenmauer mit den
Grundsteinen 6, 8, 10 und 12.

Setze die Grundsteine so in die
Zahlenmauer, dass du damit den

groBten Zielstein erreichen kannst.
Begriinde deine Vorgehensweise.

Gibt es mehrere Méglichkeiten? Zeige sie.

Abb. 21: Zahlenmauern

2 Im Zahlenraum bis Hundert rechnen und Strukturen nutzen*?

Die Schulerinnen und Schuler ...
wenden die Zahlensatze des Einspluseins bis 20 sowie deren Um-
kehrungen (...) automatisiert und flexibel an, wobei sie ihre Kennt-
nisse auf analoge Plus- und Minusaufgaben Ubertragen.

Die Schulerinnen und Schiler ...
nutzen Rechenstrategien (Rechnen in Schritten, Umkehr- und
Tauschaufgaben, analoge Aufgaben, Nachbaraufgaben) sowohl im
Zahlenraum bis 20 als auch im Zahlenraum bis 100 (...).

Die Schulerinnen und Schler ...
nutzen Rechenstrategien (...) sowohl im Zahlenraum bis 20 als auch
im Zahlenraum bis 100, vergleichen sowie bewerten Rechenwege
und begriinden ihre Vorgehensweisen.

42 Bayerisches Staatsministerium fur Bildung und Kultus, Wissenschaft und Kunst (Hrsg.): LehrplanPLUS Grundschule. Lehrplan fur die
bayerische Grundschule, Fachlehrplan Mathematik 1/2, Minchen 2014, S. 275ff.

43 Erforderliche Kompetenzen (auch im Folgenden):

vgl. Bayerisches Staatsministerium fur Bildung und Kultus, Wissenschaft und Kunst

(Hrsg.): LehrplanPLUS Grundschule. Lehrplan fur die bayerische Grundschule, Fachlehrplan Mathematik 1/2, Minchen 2014, S. 275ff.
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% 6. Leistungserhebung und -bewertung

Rechenquadrate

Mathematik, Jahrgangsstufen 1/2: Lernbereich 1.2 Im Zahlenraum bis Hundert rechnen und Strukturen nutzen*

Anforderungsbereich I: Reproduzieren

Wie wurde gerechnet? Erforderliche Kompetenzen

Die Schulerinnen und Schler ...

* wenden die Zahlensatze des Einspluseins bis 20 sowie deren Um-
kehrungen (z.B. 9 = 7 = 2 als Umkehrung von 2 + 7 = 9) automa-
tisiert und flexibel an, wobei sie ihre Kenntnisse auf analoge Plus-
0 3 6 ; :
und Minusaufgaben Ubertragen.

- s 10

Anforderungsbereich Il: Zusammenhénge herstellen

Wie kommst du zur Zielzahl 18? Erforderliche Kompetenzen

. < Die Schulerinnen und Schuler ...

0 * nutzen Rechenstrategien (Rechnen in Schritten, Umkehr- und
: Tauschaufgaben, analoge Aufgaben, Nachbaraufgaben) sowohl im
Zahlenraum bis 20 als auch im Zahlenraum bis 100 (...).

v 18

Anforderungsbereich llI: Verallgemeinern und Reflektieren

Rechne verschiedene Aufgaben. Erforderliche Kompetenzen
Vergleiche die Mittelzahl mit der Zielzahl. Was Die Schilerinnen und Schiler ...
stellst du fest? _ . _
+ ¢ nutzen Rechenstrategien (...) sowohl im Zahlenraum bis 20 als auch

S » im Zahlenraum bis 100, vergleichen sowie bewerten Rechenwege

und begriinden ihre Vorgehensweisen.

* erkennen, beschreiben und entwickeln arithmetische Muster (...).

Abb. 22: Rechenquadrate

44 Bayerisches Staatsministerium fur Bildung und Kultus, Wissenschaft und Kunst (Hrsg.): LehrplanPLUS Grundschule. Lehrplan fur die
bayerische Grundschule, Fachlehrplan Mathematik 1/2, Minchen 2014, S. 275ff.
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6. Leistungserhebung und -bewertung

Zerlegungshauser

Mathematik, Jahrgangsstufen 1/2: Lernbereiche 1.1 Zahlen strukturiert darstellen und Zahlbeziehungen formulieren

Anforderungsbereich I: Reproduzieren

Zerlege die Menge unterschiedlich. Erforderliche Kompetenzen
Schreibe die Aufgaben dazu in das

. Die Schulerinnen und Schdiler ...
Zerlegungshaus und male die Punkte

PEREEEIELS . (Zze.rflie.g1e()n =Z jhieg;iTOijger r1a;u(r.T.].;isurl;'(ljJ r::lzrjtz(rj: ictii;:bei Zusammen-
/_/"\\,\ hange mithilfe von strukturierten Darstellungen (...).
5 N\
+ 0]0]0]0)e,;
+ O0000O
+ O000O
+ 0]0]0]0)e,
+ 0]0]0]0)0,
+ 0]0]0]0]e,

Abb. 23: Zerlegungshaus

Anforderungsbereich Il: Zusammenhange herstellen

Zwei Aufgaben gehoéren zusammen. Erforderliche Kompetenzen

Male die Aufgaben in derselben Farbe aus. Die Schilerinnen und Schiler .

1+7 4 +5 e zerlegen Zahlen im Zahlenraum bis Hundert additiv
4+4 (z.B.10=1+9;10=9+ 1; (...)) und erlautern dabei Zusammen-
343 S +4 hange mithilfe von strukturierten Darstellungen (...).
+
Begrinde.

Die Aufgaben gehéren zusammen, weil

Es gibt weitere Moglichkeiten. Welche Aufgaben
kdnnten auch zusammengehdren? Begriinde.

Anforderungsbereich lll: Verallgemeinern und Reflektieren

Hans greift mit beiden Handen in ein Sackchen Erforderliche Kompetenzen
und holt insgesamt 6 Murmeln heraus. In der

linken Hand hat er mehr als in der rechten Hand. ' . N
Wie viele Murmeln kénnte Hans in der rechten © Zerlegen Zahlen im Zahlenraum bis Hundert additiv

Hand haben? (z.B.10=1+9;10=9+ 1; (...)) und erlautern dabei Zusammen-
Finde verschiedene Maglichkeiten. hange mithilfe von strukturierten Darstellungen (...).

Die Schulerinnen und Schdler ...
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Der Leistungsstand der Schilerinnen und Schiler kann anhand von schriftlichen, mindlichen und praktischen Leistungen sowie
auf Basis von Leistungen aus mehrdimensionalen Schilerprodukten (z.B. Portfolios) erhoben werden.#* Eine ausgewogene Ver-
teilung und Gewichtung der verschiedenen Formen ermdglicht einen differenzierten Blick auf die Vielzahl der Schilerleistungen.

Mindliche Leistungserhebungen, z.B. Praktische Leistungserhebungen, z.B.
Vortrag Konstruktionen
Buchvorstellung darstellendes Spiel oder Rollenspiel
Argumentationen Schulerversuche

Prasentation von Arbeitsergebnissen

Schriftliche Leistungserhebungen, z.B. Mehrdimensionale Schilerprodukte®, Leistungserhebungen, z.B.
Probearbeiten Lernplakat
Texte (erzahlend, informierend, argumentierend) Portfolio®”
Sachkarteien Lapbook

Grafiken, Zeichnungen

Die folgende Tabelle zeigt Moglichkeiten einer Leistungserhebung und -bewertung im Fach Heimat- und Sachunterricht im
Rahmen einer ganzheitlichen Wahrnehmung von Leistungen im Unterrichtsalltag.

Form der Leistungserhebung: Mindliche Leistung

Leistungserhebungssituationen

Vorstellung eines Tieres oder einer Pflanze der Wiese bzw. des Waldes (HSU 1/2 3.1, HSU 3/4 3.1)

Beschreibung der Beobachtungen jahreszeitlicher Verdnderungen oder Anpassungen typischer Tier- und Pflanzen-
arten (HSU 1/2 3.1, HSU 3/4 3.1)

Bericht Uber einen Forscherauftrag, z.B. ,Wie wachst ein Samenkorn in der Erde?” (HSU 1/2 3.1, HSU 3/4 3.1)

Begriindung der Bedeutung von Regeln fir das Zusammenleben (HSU 1/2 1.1, HSU 3/4 1.1)
Beschreiben des Prinzips eines Kaufvorgangs im Zusammenhang mit verflgbaren Mitteln (HSU 1/2 1.2, HSU 3/4 1.2)
Vergleichen von landlichen und stadtischen Situationen anhand von Fotos, Filmen o. A. (HSU 3/4 5.2)

Durchfuhrung einer Expertenbefragung (z. B. Blrgermeister, Zeitzeugen), z.B. , Welche Aufgaben haben Sie, Herr
Burgermeister?” (HSU 1/2 4.2, HSU 3/4 4.2)

Bewertung auf der Basis konkreter, transparenter Kriterien (z.B. fachliche Richtigkeit, Verstandlichkeit, Verwendung
von Fachbegriffen, Umgang mit Ruckfragen)
evtl. zusammenfassende Note

45
46

47

vgl. Art. 52 BayEUG

Im Erstellungsprozess sowie anhand des Endproduktes sind sowohl mtindliche als auch praktische und schriftliche Teilleistungen beob-
achtbar.

ausfihrliche Informationen und Beispiele fur Portfolios s. Handreichung Flexible Grundschule — Praxisbeispiele fur Unterricht und
Lernstandserhebung, 2015, S. 89



Form der Leistungserhebung: Praktische Leistung

Leistungserhebungssituationen

Durchftihrung eines Versuchs , Luft und ihre Wirkungen* (HSU 1/2 3.3, HSU 3/4 3.3)
Sammeln und Ordnen von Medien im Alltag (HSU 1/2 2.1, HSU 3/4 2.1)
Bestimmung von Pflanzen/Tieren anhand von Sachblchern (HSU 1/2 3.1, HSU 3/4 3.1)

Fertigen einfacher Plane: Unsere Leseecke als Modell, Orientierung im Schulhaus nach einem Plan
(HSU 1/2 5.1, HSU 3/4 5.1)

Bewertung auf der Basis konkreter, transparenter Kriterien
evtl. zusammenfassende Note

Form der Leistungserhebung: Mehrdimensionales Schilerprodukt
Leistungserhebungssituationen
(schriftlich, praktisch, methodisch, motivational etc.):

Die Wiese — ein vielfaltiger Lebensraum*® (HSU 1/2 2.1, HSU 3/4 2.1)
Meine Lebensgeschichte von der Geburt bis heute (HSU 1/2 4.2, HSU 3/4 4.2)
Mein Portfolio zum Thema ,,Mull” (HSU 1/2 5.2, HSU 1/2 1.2, HSU 3/4 5.2, HSU 3/4, 1.2)

Gefahrdung unserer Spielwiese (HSU 1/2 5.2, HSU 3/4 5.2)
So verhalte ich mich achtsam im Wald (HSU 1/2 5.2, HSU 3/4 5.2)

Stoffe und ihre Eigenschaften (HSU 1/2 3.2, HSU 3/4 3.2)

Bewertung auf der Basis konkreter, transparenter Kriterien
evtl. zusammenfassende Note (unter Berticksichtigung aller/verschiedener Leistungsaspekte)

Form der Leistungserhebung: Schriftliche Leistung

Leistungserhebungssituationen

mit verschiedenen Aufgabenstellungen, z.B. Beantwortung von Fragen, Erstellung von Zeichnungen, Zuordnung von
Fakten, Antworten auf offene Aufgabenstellungen

Erstellung eines Sachtextes, z. B. Beschreibung der Funktion eines beweglichen Modells

Bewertung der Leistungen auf der Basis konkreter, transparenter Kriterien
Note

48 BeispielefurPortfolioss. Lehrplaninformationssystem,

(01.02.2017)

49 Unterrichtsbeispiel s. Handreichung Flexible Grundschule — Praxisbeispiele fir Unterricht und Lernstandserhebung, 2015, S. 103


http://www.lehrplanplus.bayern.de/zusatzinformationen/aufgabe/absatz/24459/bildungs-und-erziehungsauftrag/grundschule
http://www.lehrplanplus.bayern.de/zusatzinformationen/aufgabe/absatz/24459/bildungs-und-erziehungsauftrag/grundschule
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Leistungskategorie: Motivation und Lernverhalten

Leistungserhebungssituationen

bei der Vorbereitung, Durchfihrung und Auswertung von Versuchen
beim Sammeln und Ordnen von Material zu einem Thema

bei der praktischen Umsetzung zur Mlltrennung

zu verkehrssicherem Verhalten beim Unterrichtsgang

bei der Anwendung erlernter Klassenregeln

beim Losen eines Konflikts

., So verhalte ich mich beim Einkauf” (HSU 1/2 1.2, HSU 3/4 1.2)

.Ich achte auf meine Korperpflege” (HSU 1/2 2.1)

»Mein gesundes Pausenfrihstick” (HSU 1/2 2.1)

.Ich Gbernehme Verantwortung im Umgang mit Regeln” (HSU 1/2 1.1, HSU 3/4 1.1)

zusammenfassende verbale Bewertung

Leistungskategorie: Individueller Lernfortschritt

Leistungserhebungssituationen

Lerntagebuch®®
Ermittlung von Daten zum Thema , Wie ich fernsehe”, ,,Mein Spielverhalten” (HSU 1/2 4.2, HSU 3/4 1.2)
Reflexion des Lernens anhand von Sprachmustern: ,,Neu fur mich war ...”, ,Meine Frage ... wurde so beantwortet:

"

zusammenfassende verbale Bewertung

Unabhangig von der Form der Leistungserhebung und den Lehrplaninhalten sind Aufgabenformate erforderlich, die pro-
zessbezogene Kompetenzen einfordern, wie z.B.

Fragen stellen,

erkennen und verstehen,

handeln und umsetzen,

kommunizieren und prasentieren,

eigenstandig und mit anderen zusammenarbeiten,

reflektieren und bewerten.

Die Vielfalt der Beobachtungen, die mit der Dokumentation verknUpft sind (Beschreibungen, Bewertungen), macht Aspekte
des Lernprozesses und der Leistungsbewertung fur die Lehrkraft, die Schulerinnen und Schuler und die Eltern transparent
und nachvollziehbar.

50 Beispiele fur Lerntagebucher s. Lehrplaninformationssystem
(01.02.2017)


http://www.lehrplanplus.bayern.de/zusatzinformationen/aufgabe/absatz/24459/bildungs-und-erziehungsauftrag/grundschule
http://www.lehrplanplus.bayern.de/zusatzinformationen/aufgabe/absatz/24459/bildungs-und-erziehungsauftrag/grundschule

6. Leistungserhebung und -bewertung

6.3 Das Lapbook als Beispiel fur eine mehrdimensionale Leistungserhebung und -bewertung

Das Lapbook ist ein von Schulerinnen und Schulern erstelltes Faltbuch, welches auf dem SchoB gehalten und prasentiert
werden kann (engl. lap: SchoB). Es enthalt mehrere Klappelemente, aufgeklebte Taschen, Umschlége etc., sodass zahl-
reiche Informationen zu einem ausgewahlten Thema untergebracht werden kénnen (engl. to lap: Uberlappen).>’ Den
Kindern wird durch die Lapbookarbeit die Méglichkeit geboten, ihre Uberlegungen und Erkenntnisse darzustellen, zu
beschreiben, zu dokumentieren und zu prasentieren.

Wenn das Lapbook in Jahrgangsstufe 4 eine Probearbeit ersetzen soll (vgl. § 10 Abs. 3 GrSO), muss ein besonderes Augen-
merk auf das Erfordernis der Gleichwertigkeit gelegt werden.

Wichtige Aspekte der Lapbookarbeit sind:

* Die Schulerinnen und Schdler schreiben und kleben auf ihr gefaltetes Papier ihre Lern- und Arbeitsergebnisse, die sie
als wissens- und darstellungswert erachten.

* Auf ihrem jeweiligen Leistungsniveau setzen sie sich intensiv mit dem Thema auseinander, wodurch die Lehrkraft einen
Einblick in den Lernstand des Einzelnen erlangt.

* Die unterschiedlichen Herangehensweisen, Darstellungsmoglichkeiten und Prasentationsformen der individuell gestal-
teten Lapbooks ermoglichen die erwiinschte Differenzierung und haben einen hohen Aufforderungscharakter.

¢ Jedes Lapbook stellt ein individuelles Lernergebnis dar, mit der Méglichkeit fur entsprechende Selbst- und Fremdrefle-
xion.

e Die Lehrkréfte , unterstltzen die Schilerinnen und Schuler dabei, ihr Lernen aktiv und verantwortlich zu gestalten und
zu reflektieren, geben aber gleichzeitig die eigene Verantwortung fir die Steuerung der Bildungsprozesse nicht aus der
Hand.">? Vielmehr konzipieren, strukturieren und arrangieren sie die Lernumgebung, begleiten und beobachten den
individuellen Lernprozess, reflektieren diesen gemeinsam mit dem Kind und geben wertschatzende Riickmeldung, die
maogliche Schritte des weiteren Lernprozesses aufzeigt.>

Praxisbeispiele

Heimat- und Sachunterricht, Jahrgangsstufen 1/2: Lernbereich 3.1 Tiere, Pflanzen, Lebensraume

Abb. 24: Lapbook zum Thema Bauernhof*®

51 vgl. LISUM Lernarrangements fur den Sachunterricht Teil Il, 2016, S. 97

52 vgl. Bayerisches Staatsministerium fur Bildung und Kultus, Wissenschaft und Kunst (Hrsg.): LehrplanPLUS Grundschule. Lehrplan fur
die bayerische Grundschule, Fachprofil Heimat- und Sachunterricht, Kap. 2.2 Prozessbezogene Kompetenzen, Miinchen 2014, S. 83

53 Bayerisches Staatsministerium fir Bildung und Kultus, Wissenschaft und Kunst (Hrsg.): LehrplanPLUS Grundschule. Lehrplan fur die
bayerische Grundschule, Bildungs- und Erziehungsauftrag der Grundschule, Kap. 3.5 Rolle und Haltung der Lehrkraft, Mtnchen
2014, S. 24

54  vgl. Deutsche Kinder- und Jugendstiftung 2011, S. 14 (01.02.2017)

55 Die Bilder ,Lapbook Bauernhof” von Kerstin Eidenberger sind lizenziert unter CC BY-NC-SA 3.0. Quelle: http.//images.google.de/
imgres?imgurl=http%3A%2F%2F2.bp.blogspot.com%2F-0Z5TCItZ4pc %2 FUIRFUEVHCZI%2FAAAAAAAAE2A%2FmzX1
gw5TwP4%2Fs1600%2FBauernhof-Lapbook%2B4.jpg&imgrefurl=http%3A%2F%2Fkerstinskrabbelwiese.blogspot.
com%2F2013%2F09%2Fgastautorin-lapbook-bauernhof.html&h=1200&w=1600&tbnid=cUB4Es6 Uu5p9XM%3A&vet=18&docid=2T
Gv-psv-jkW3M&ei=lkw8WOzGHoSsUY2BnbgH&tbm=isch&iact=rc&uact=3&dur=286&page=28&start=78&ndsp=41&ved=0ahUKEw
js6Y294cvQAhUEVhQKHY 1AB3c4ZBAzCAIDADAA&DIh=904&biw=1680#h=1200& mgrc=cUB4Es6Uu5p9XM:&vet=18&w=1600
(01.02.2017)
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http://images.google.de/imgres?imgurl=http%3A%2F%2F2.bp.blogspot.com%2F-oZ5TCItZ4pc%2FUiRFuEVHCZI%2FAAAAAAAAE2A%2FmzX1gw51wP4%2Fs1600%2FBauernhof-Lapbook%2B4.jpg&imgrefurl=http%3A%2F%2Fkerstinskrabbelwiese.blogspot.com%2F2013%2F09%2Fgastautorin-lapbook-bauernhof.html&h=1200&w=1600&tbnid=cUB4Es6Uu5p9XM%3A&vet=1&docid=2TGv-psv-jkW3M&ei=lkw8WOzGHoSsUY2BnbgH&tbm=isch&iact=rc&uact=3&dur=286&page=2&start=78&ndsp=41&ved=0ahUKEwjs6Y294cvQAhUEVhQKHY1AB3c4ZBAzCAIoADAA&bih=904&biw=1680#h=1200&imgrc=cUB4Es6Uu5p9XM:&vet=1&w=1600
http://images.google.de/imgres?imgurl=http%3A%2F%2F2.bp.blogspot.com%2F-oZ5TCItZ4pc%2FUiRFuEVHCZI%2FAAAAAAAAE2A%2FmzX1gw51wP4%2Fs1600%2FBauernhof-Lapbook%2B4.jpg&imgrefurl=http%3A%2F%2Fkerstinskrabbelwiese.blogspot.com%2F2013%2F09%2Fgastautorin-lapbook-bauernhof.html&h=1200&w=1600&tbnid=cUB4Es6Uu5p9XM%3A&vet=1&docid=2TGv-psv-jkW3M&ei=lkw8WOzGHoSsUY2BnbgH&tbm=isch&iact=rc&uact=3&dur=286&page=2&start=78&ndsp=41&ved=0ahUKEwjs6Y294cvQAhUEVhQKHY1AB3c4ZBAzCAIoADAA&bih=904&biw=1680#h=1200&imgrc=cUB4Es6Uu5p9XM:&vet=1&w=1600
http://images.google.de/imgres?imgurl=http%3A%2F%2F2.bp.blogspot.com%2F-oZ5TCItZ4pc%2FUiRFuEVHCZI%2FAAAAAAAAE2A%2FmzX1gw51wP4%2Fs1600%2FBauernhof-Lapbook%2B4.jpg&imgrefurl=http%3A%2F%2Fkerstinskrabbelwiese.blogspot.com%2F2013%2F09%2Fgastautorin-lapbook-bauernhof.html&h=1200&w=1600&tbnid=cUB4Es6Uu5p9XM%3A&vet=1&docid=2TGv-psv-jkW3M&ei=lkw8WOzGHoSsUY2BnbgH&tbm=isch&iact=rc&uact=3&dur=286&page=2&start=78&ndsp=41&ved=0ahUKEwjs6Y294cvQAhUEVhQKHY1AB3c4ZBAzCAIoADAA&bih=904&biw=1680#h=1200&imgrc=cUB4Es6Uu5p9XM:&vet=1&w=1600
http://images.google.de/imgres?imgurl=http%3A%2F%2F2.bp.blogspot.com%2F-oZ5TCItZ4pc%2FUiRFuEVHCZI%2FAAAAAAAAE2A%2FmzX1gw51wP4%2Fs1600%2FBauernhof-Lapbook%2B4.jpg&imgrefurl=http%3A%2F%2Fkerstinskrabbelwiese.blogspot.com%2F2013%2F09%2Fgastautorin-lapbook-bauernhof.html&h=1200&w=1600&tbnid=cUB4Es6Uu5p9XM%3A&vet=1&docid=2TGv-psv-jkW3M&ei=lkw8WOzGHoSsUY2BnbgH&tbm=isch&iact=rc&uact=3&dur=286&page=2&start=78&ndsp=41&ved=0ahUKEwjs6Y294cvQAhUEVhQKHY1AB3c4ZBAzCAIoADAA&bih=904&biw=1680#h=1200&imgrc=cUB4Es6Uu5p9XM:&vet=1&w=1600
http://images.google.de/imgres?imgurl=http%3A%2F%2F2.bp.blogspot.com%2F-oZ5TCItZ4pc%2FUiRFuEVHCZI%2FAAAAAAAAE2A%2FmzX1gw51wP4%2Fs1600%2FBauernhof-Lapbook%2B4.jpg&imgrefurl=http%3A%2F%2Fkerstinskrabbelwiese.blogspot.com%2F2013%2F09%2Fgastautorin-lapbook-bauernhof.html&h=1200&w=1600&tbnid=cUB4Es6Uu5p9XM%3A&vet=1&docid=2TGv-psv-jkW3M&ei=lkw8WOzGHoSsUY2BnbgH&tbm=isch&iact=rc&uact=3&dur=286&page=2&start=78&ndsp=41&ved=0ahUKEwjs6Y294cvQAhUEVhQKHY1AB3c4ZBAzCAIoADAA&bih=904&biw=1680#h=1200&imgrc=cUB4Es6Uu5p9XM:&vet=1&w=1600
http://images.google.de/imgres?imgurl=http%3A%2F%2F2.bp.blogspot.com%2F-oZ5TCItZ4pc%2FUiRFuEVHCZI%2FAAAAAAAAE2A%2FmzX1gw51wP4%2Fs1600%2FBauernhof-Lapbook%2B4.jpg&imgrefurl=http%3A%2F%2Fkerstinskrabbelwiese.blogspot.com%2F2013%2F09%2Fgastautorin-lapbook-bauernhof.html&h=1200&w=1600&tbnid=cUB4Es6Uu5p9XM%3A&vet=1&docid=2TGv-psv-jkW3M&ei=lkw8WOzGHoSsUY2BnbgH&tbm=isch&iact=rc&uact=3&dur=286&page=2&start=78&ndsp=41&ved=0ahUKEwjs6Y294cvQAhUEVhQKHY1AB3c4ZBAzCAIoADAA&bih=904&biw=1680#h=1200&imgrc=cUB4Es6Uu5p9XM:&vet=1&w=1600

6. Leistungserhebung und -bewertung

Heimat- und Sachunterricht, Jahrgangsstufen 3/4: Lernbereich 3.1 Tiere, Pflanzen, Lebensraume

Abb. 25: Lapbook zum Thema Waldtiere am Beispiel der Eule

Mathematik, Jahrgangsstufen 3/4: Lernbereich 2.2 Geometrische Figuren benennen und darstellen

Winkd #n winstrzr Umge being

[ win rechter Winkel
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6. Leistungserhebung und -bewertung

parullele Linken

Abb. 26: Lapbooks zum Thema Geometrische Figuren®

Bewertungskriterien
Im Hinblick auf eine mégliche Bewertung eines Lapbooks ist es im Vorfeld notwendig, den Schilerinnen und Schilern die

Gesichtspunkte, nach denen die Bewertung stattfindet, bekannt zu geben.

Neben fachlichen Gesichtspunkten flieBen auch prozessbezogene Kompetenzen und, wenn auch in deutlich geringerem
Umfang, die Gestaltung in die Bewertung eines Lapbooks ein.

Fachliche Aspekte: sachliche Richtigkeit, Breite und Tiefe fachlichen Wissens ...

Prozessbezogene Aspekte: eigenstandiges Arbeiten, fachbezogene Vorgehens- und Darstellungsweisen (Vermutungen
formulieren, Beobachtungen dokumentieren, Zeichnungen, Abbildungen und Steckbriefe erstellen, Uberlegungen und Er-
kenntnisse prasentieren) ...

Gestaltung: Auswahl/Anordnung der Materialien, Ubersichtlichkeit, Illustration, Sorgfalt ...

Die Lehrkraft gibt Hinweise und setzt gezielte Impulse, die den individuellen Lernprozess unterstltzen. Die zu bewertende
Arbeitsleistung muss durch die Schilerin oder den Schuler erbracht werden.

Aspekte, wie z.B. die Zusammenarbeit mit Mitschilerinnen und Mitschilern, flieBen nicht in die Einzelbewertung ein. Aus-
sagen dazu kénnen jedoch in den Bewertungsbogen aufgenommen werden und in die Aussagen zum Sozial-, Lern- und
Arbeitsverhalten im Zeugnis einflieBen.

56 Praxisbeispiel der Friedrich-Baur Grundschule Burgkunstadt
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Bewertung fur:

Fachliche und prozessbezogene Aspekte

Du verwendest Fachbegriffe zur Beschreibung bestimmter Fldchenformen.

Du zeichnest Flachenformen mit Hilfsmitteln (Lineal, Geodreieck, Zirkel).

Du beschreibst die Eigenschaften von Flachenformen mit Fachbegriffen.

Du prasentierst deine Arbeitsergebnisse mit geeigneten Fachbegriffen
und geeigneten Darstellungsweisen.

Gestaltung

Du hast sorgfaltig gearbeitet.

Du hast dein Lapbook Ubersichtlich gestaltet.

Das ist mir sonst noch aufgefallen:

Abb. 27: Moglicher Bewertungsbogen fur die Lehrkraft exemplarisch zum Thema Geometrische Figuren

Ein Portfolio ist eine Sammlung von Schulerarbeiten, die Aussagen Uber Lernprozesse und Lernergebnisse zulasst. Fur die
Erstellung eines Portfolios legen Schilerinnen und Schiler gemeinsam mit der Lehrkraft Ziele und Kriterien fest, an denen
sie sich orientieren konnen. Portfolios werden haufig anderen Personen prasentiert (z. B. Eltern, Besuchern). Anhand von
Portfolios finden Gesprache Uber Lernen und Leistung statt.>’

Wichtige Aspekte der Portfolioarbeit sind:
Ein Portfolio kann verpflichtende und freiwillige Bestandteile beinhalten: Deckblatt, Inhaltsangabe, Vorwort, Lern-
standsfeststellung (z.B. in Form einer Mindmap, Placemat), schriftliche und praktische Arbeitsergebnisse (z.B. Fotos,
Ergebnisse einer Expertenbefragung, selbst erstellte Produkte), Reflexion (Selbsteinschatzung), Feedback, Lernlandkar-
te.

Verschiedene Arbeitsauftrage, die von der Lehrkraft gestellt werden bzw. die sich die Schilerinnen und Schiler selbst
stellen, sollen

v" so offen und vielfaltig sein, dass sie auf unterschiedlichen Leistungsniveaus bearbeitet werden kénnen.

v" verschiedene grundlegende Arbeitstechniken und fachspezifische Arbeitsweisen einfordern (z. B. Experimentieren,
Betrachten, Beobachten, Recherchieren, Informationsbeschaffung, ...).

Die Bearbeitung der Aufgaben erfolgt in verschiedenen Sozialformen (Partner- und Gruppenarbeit, Erarbeitung im
Klassenverband, ...).

Eine mdglichst eigenverantwortliche Vorgehensweise bei der Erstellung des Portfolios spiegelt die individuelle Herangehens-
weise und den Lernprozess eines jeden Kindes wider und macht diesen transparent und nachvollziehbar.

Bei der Erstellung eines Portfolios berlcksichtigt die Lehrkraft, dass der Inhalt mit den prozessbezogenen Kompetenzen
sinnvoll verknlpft und insbesondere im Heimat- und Sachunterricht unter dem Aspekt verschiedener Perspektiven (siehe
Kompetenzstrukturmodell fir das Fach Heimat- und Sachunterricht) beleuchtet wird.

57 Definitionvgl.FelixWinter,
(01.02.2017)


https://www.friedrich-verlag.de/fileadmin/redaktion/user_upload/Special/Portfolio_Schule/Material/Schnellkurs_Portfolio.pdf
https://www.friedrich-verlag.de/fileadmin/redaktion/user_upload/Special/Portfolio_Schule/Material/Schnellkurs_Portfolio.pdf

Die notwendigen Kompetenzen (z. B. Recherchieren, Anfertigen von Skizzen und Sachzeichnungen, Anwenden fachspezi-
fischer Arbeitsweisen, Prasentieren) erwerben die Schilerinnen und Schuler sukzessive. Deshalb wird sich der Anteil selbst
gewahlter und erstellter Beitrage mit zunehmender Vertrautheit mit den spezifischen Arbeitsweisen erhéhen.

Die Lehrkraft gibt den Rahmen der Portfolioarbeit vor (organisatorisch, inhaltlich, zeitlich), strukturiert den Arbeitsprozess,
stellt unter Einbezug der Kinder Materialien zur Verfligung, beobachtet und begleitet den Lernprozess, gibt Impulse, Un-
terstitzung und Anregungen.

Zu Beginn der Portfolioarbeit informiert die Lehrkraft Gber die Kriterien und Bewertung. In das Portfolio werden ausschlieB3-
lich Arbeiten aufgenommen, die in der Schule individuell erstellt wurden.

Analog zur Lapbook-Bewertung werden im Wesentlichen inhaltliche und prozessbezogene Kriterien herangezogen. Aspek-
te, die sich auf eine ansprechende Gestaltung des Portfolios beziehen (Ubersichtlichkeit, ZweckméBigkeit, Nutzung geeig-
neter Schreibwerkzeuge, Schriften und Méglichkeiten von Computerprogrammen, ...) flieBen in angemessenem Umfang
(deutlich weniger stark gewichtet als inhaltliche Aspekte) ebenfalls in die Bewertung ein. Die Portfolionote setzt sich aus
verschiedenen Produkten zusammen.

Das folgende Praxisbeispiel zeigt exemplarisch, welche Anforderungsbereiche bei der Bewertung berlcksichtigt werden
kénnen. Die Auseinandersetzung mit dem Thema Gewadsser erfolgt hier groBtenteils unter dem naturwissenschaftlichen
Schwerpunkt. Die zusatzliche Berlcksichtigung der sozialwissenschaftlichen Perspektive (Hilfsorganisation , Rettet den Wei-
her!”) und der geographischen Perspektive (Begradigung des Erlachbachs) dienen der Vernetzung der Inhalte und dem
nachhaltigen Kompetenzerwerb.

Zu Beginn der Portfolioarbeit wird das Vorwissen tber Gewasser in Form einer Mindmap gesammelt. Im Anschluss werden
die Schulerinnen und Schiler aufgefordert, zu diesem Thema in Form eines Placemats Fragen und personliche Interessen zu
formulieren. Die Kinder werden auch Uber den Gesamtrahmen der Portfolioarbeit informiert.

Wahrend eines Unterrichtsgangs erleben sie einen Weiher in seiner Vielfalt ganzheitlich (vgl. dazu Bildungs- und Erzie-
hungsauftrag der Grundschule 2.3 Lebensraum und Heimat sowie Schulart- und fachertbergreifende Bildungs- und Erzie-
hungsziele: Bildung fir nachhaltige Entwicklung (Umweltbildung, Globales Lernen)).

Anhand von Bestimmungsbuchern recherchieren die Lernenden Pflanzen- und Tiernamen, beobachten verschiedene Tiere
(z.B. Stockenten, Libellen, Riickenschwimmer), fertigen Sachzeichnungen an und halten ggf. auch Eindricke und Erlebnisse
schriftlich fest. Die so entstandenen Dokumente werden nach Auswahl der Kinder Bestandteil des Portfolios.

58 Kompetenzerwartungen siehe Bayerisches Staatsministerium fir Bildung und Kultus, Wissenschaft und Kunst (Hrsg.): LehrplanPLUS
Grundschule. Lehrplan fr die bayerische Grundschule, Fachlehrplan, Heimat- und Sachunterricht 3/4, Mlnchen 2014, S. 2431,
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6. Leistungserhebung und -bewertung

Pflanzen am Gewasser>?

Abb. 28: Pflanzen am Gewasser
Beschreibung einiger Wasserpflanzen

Der Blutweiderich ist weit verbreitet. Er wachst in Sumpfgebieten und der Ufer-
randzone von Gewassern. Er hat lange, leuchtend purpurfarbene Blutenstande,
die fast wie Kerzen aussehen. Der Blutweiderich hat seinen Namen nicht nur we-
gen der Blutenfarbe bekommen, sondern weil er friiher als blutstillende Heilpflan-
ze verwendet wurde.

Die Gelbe Teichrose hat kleinere Bliiten als die ebenfalls einheimische WeiBe See-
rose. Sie braucht eine groBere Teichfldche, da sie mehr und groBere Schwimmblat-
ter entwickelt (bis zu 40 cm lang und 30 c¢m breit). Bei uns ist die Teichrose auch
unter dem Namen Mummel bekannt. Sie ist gefdhrdet und steht deshalb unter
Naturschutz.

... (Tannenwedel — Wasserschwertlilien — Rohrkolben — Sumpfdotterblume — Was-
serknoterich — Froschbiss — Schilfrohr — Wasserlinse — Sumpfbinsen) ...

Auffallig bei der Wasserminze ist der angenehme Geruch nach Pfefferminze, den
man schon von Weitem riecht. Die Pflanze wird bis zu 90 cm hoch und wachst als
Sumpfpflanze an Ufern. Die haarigen, hellgriinen Blatter sind oval und fein ge-
zahnt. Der Stangel ist auch meistens behaart und rétlich. Die violetten Bluten sieht
man zwischen Juli und Oktober.

Abb. 29: Sachtext zum Thema Pflanzen am Gewaésser

59 Die abgebildeten Fotos entstammen den folgenden lizenzfreien Quellen:

1 Wasserlinse: https.//upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/9/98/LemnaMinor.jpg
HahnenfuB: https://pixabay.com/de/photos/hahnenfu%C3%9F/
Blutweiderich: https://de.wikipedia.org/wiki/Gew%C3%B6hnlicher_Blutweiderich
Gelbe Teichrose: https://de.wikipedia.org/wiki/Gelbe_Teichrose
Lichtnelke: https://de.wikipedia.org/wiki/Rote_Lichtnelke
Sumpfbinse: https://de.wikipedia.org/wiki/Sumptbinsen
Wasserknéterich: https://de.wikipedia.org/wiki/Wasser-Kn% C3%B6terich
Sumpfdotterblume: https.//de.wikipedia.org/wiki/Sumpfdotterblume

O 00 NO UL &~ WN

_der_Mertinger_H%C3%B6lle. /PG ?uselang=de

10 Buschwindroschen: https://de.wikipedia.org/wiki/Buschwindr%C3%B6schen

Die Kinder bestimmen die Wasser-
pflanzen, die auf den Bildern dar-
gestellt sind und sortieren Wiesen-
und Waldpflanzen aus.

Erganzend erhalten die Schilerin-
nen und Schiler einen Informa-
tionstext, anhand dessen sie die
Wasserpflanzen bestimmen. Um
das Beobachtungsvermégen zu
schulen, sind im Text auch Wasser-
pflanzen ohne Abbildung beschrie-
ben.

Schwertlilie: https://commons. wikimedia.org/wikilFile:Sumpfschwertlilie_oder_Wasserschwertlilie_auf_einer_Feuchtfl%C3%A4che

11 Wasserminze: https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Die_Bachminze, _Wasserminze, _lat._Mentha_aquatica_05.jpg

12
13

Froschbiss: https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/d/d9/Hydrocharis.jpg
Schilfrohr: https://de.wikipedia.org/wiki/Schilfrohr (01.02.2017)
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Schulerprodukt
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Abb. 30: Sachzeichnung einer Wasserpflanze

Anforderungsbereich: Reproduktion/Zusammenhange herstellen

Einige Pflanzen am Gewasser haben die Schilerinnen und Schuler bereits bestimmt. Sie sortieren die Wiesen- und Wald-
pflanzen aus und bestimmen die unbekannten Wasserpflanzen selbststandig anhand des Informationstextes. Sie kennen
die fachspezifische Arbeitsweise ,Anfertigen einer Sachzeichnung”. Ihr Wissen wenden sie bei der zeichnerischen Dar-
stellung einer Wasserpflanze an.

Weitere Handlungsanregungen

Zum Einpragen der Pflanzen und deren Namen werden in Partnerarbeit Memory-Spiele (Pflanzenzeichnungen mit Pflan-
zennamen nach individueller Auswahl) erstellt. Einige Kinder verfassen auch Pflanzenratsel fir die Mitschilerinnen und
Mitschuler.

Anpassung der Pflanzen an den Lebensraum Wasser

AnschlieBend betrachten die Schulerinnen und Schiler in Gruppenarbeit die Teile der Seerose und erarbeiten auch anhand
von Bildern und Experimenten zur Schwimmfahigkeit deren Anpassung an den Lebensraum Wasser. Ihre Ergebnisse fassen
sie in Form einer beschrifteten Sachzeichnung zusammen und ordnen diese in das Portfolio ein.

Gemeinsam recherchieren sie, inwieweit andere Pflanzen an das Leben am Gewasser angepasst sind. Die Anzahl der Pflan-
zen und deren Auswahl bleiben den einzelnen Gruppen Uberlassen.

Tiere am Gewasser

Die Lernenden erhalten Bestimmungskarten (Bilder/Fotos und Namen der Wassertiere) sowie Informationen dazu, dass
die Gewassergite nach der Anzahl und Art der dort vorkommenden Wassertierchen bestimmt werden kann. Sie erhalten
den Auftrag (auch in Partner- oder Gruppenarbeit und/oder mit Unterstitzung der Eltern), die Gewassergtite eines nahen
Gewassers zu bestimmen.
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Schilerprodukt

Ty, _ T ’ ;‘1 Die Schulerin hat einen nahe ge-
I\t l{'LJ? Q) f;{’r';.tn{hg', -9{ ;‘\ N 7] legenen Bach untersucht und an-
\ r { I B / ’ Jf_'" , hand der Gutekriterien festgestellt,
AQG Q70N I W ;;_ - R OO (OCL - dass das Gewasser in einem guten
4 v Tea —‘r'\ n A f) . " .
f . ) ' | . { )4 Zustand ist.
W osCedouTeT ~ ACI - AN Y

Abb. 31: Feststellung der Wassergute

Die Kinder lernen die Artenvielfalt sowohl beim Unterrichtsgang als auch bei der Bestimmung der GewassergUte kennen.
Die Ergebnisse werden in einem klasseninternen Tierbestimmungsbuch festgehalten, in dem zuvor auch bereits Tiere des
Waldes und andere gesammelt wurden.

Zusammen mit dem folgenden Arbeitsauftrag erhalten sie die Information, dass dieser einer Leistungsbewertung unterzo-
gen wird. Fir die Recherche werden Bestimmungsbicher und Internetadressen zur Verflgung gestellt.

Auf dem Forschertisch findest du Glaser mit Wassertieren, die wir auch am Teich gesehen haben (Wasserlaufer, Egel,
Posthornschnecke, Rickenschwimmer, Flohkrebs, Wasserfloh, GroBlibellenlarve).

Wahle zwei Tiere aus, zeichne sie und beschreibe ihr Aussehen, ihren Lebensraum und eine Besonderheit.

Du kannst auch mehrere Tiere beschreiben. Kreuze die beiden Wassertiere an, die bewertet werden sollen.
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Schulerprodukt
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Abb. 32: Beschreibung von Wassertieren (Sachzeichnung und Text)

Anforderungsbereich: Zusammenhange herstellen

Die Schulerinnen und Schuler fertigen Sachzeichnungen an und beschreiben Tiere am Gewasser. Sie betrachten und

beobachten die Tiere (fachspezifische Arbeitsweisen) und recherchieren selbststandig tber ihren Lebensraum bzw. Be-
sonderheiten.
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Weitere Handlungsanregungen

Die Arbeiten, die die Kinder auf freiwilliger Basis zu Hause zum Thema Tiere an fremden Gewassern anfertigen (s. nachfol-
gende Abbildungen), gehen nicht in die Bewertung ein, werden von der Lehrkraft aber in angemessener Weise gewdirdigt.

Schulerprodukt
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Abb. 33: Beschreibung eines Axolotls
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Anpassung der Tiere an den Lebensraum Wasser

Im Rahmen eines Unterrichtsgangs beobachten die Schilerinnen und Schiler Tiere, wie z.B. die Stockente, in ihrem Le-
bensraum. In Gruppen erarbeiten sie die Anpassung der Tiere an den Lebensraum Gewasser. Dazu fuhren sie z.B. Experi-
mente zu Gefieder, Koérperbau, Schwimmhdauten und Schnabel durch. Ergebnisse und weitere Anpassungsmerkmale (z.B.
Farbe des Gefieders, Lebensraum, Fortbewegung) werden im Unterrichtsgesprach zusammengefasst.

Das gewonnene Wissen hinsichtlich der Angepasstheit eines Tieres an den Lebensraum Wasser wird in einer weiteren
Aufgabe des Portfolios angewendet. Um diese Arbeit bewerten zu kénnen, wird sie in Einzelarbeit angefertigt. Fur die
Recherche stehen den Kindern entsprechende Modelle, Videos, Sachblcher sowie alters- und inhaltsangemessene Inter-
netadressen zum jeweiligen Thema zur Verfligung. Im vorliegenden Beispiel lauten die Aufgaben wie folgt:

Vergleiche die Angepasstheit des Bibers an seinen Lebensraum mit der Angepasstheit der Stockente anhand der folgen-
den vier Kriterien:

* Beine

* Fell/Gefieder

¢ Nahrungsaufnahme

* Lebensraum/Fortbewegung
Gestalte dazu eine Ubersichtliche Seite.

Alle Tiere sind an ihren Lebensraum angepasst.

Nenne noch zwei weitere Tiere und erklare fir jedes dieser Tiere, mit welchem besonderen Korperteil es an seinen Le-
bensraum angepasst ist.
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Schulerprodukt
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Abb. 34: Lernplakat zur Anpassung der Tiere an den Lebensraum Wasser

Anforderungsbereich: Reproduzieren und Zusammenhéange herstellen

Die Schulerinnen und Schler stellen das Wissen, das sie in Gruppenarbeit Gber die Anpassung der Stockente an den
Lebensraum Wasser erarbeitet haben, schriftlich dar.

Uber die Anpassung des Bibers recherchieren sie selbststandig und dokumentieren ihre Erkenntnisse Ubersichtlich.

Sie beschreiben die Anpassung zweier weiterer Tierarten an den jeweiligen Lebensraum und wenden ihr Wissen an.
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6. Leistungserhebung und -bewertung

Lebenszyklus des Frosches

In Einzelarbeit setzen sich die Lernenden mit dem Lebenszyklus des Frosches auseinander. Fur die Recherche stehen ver-
schiedene Medien zur Verfigung.

Die Entwicklung eines Frosches

Hier siehst du Bilder zur Entwicklung des Frosches. Einige passen jedoch nicht dazu und eines fehlt. Sortiere die richtigen
Bilder in der Reihenfolge der Entwicklung.

Klebe die Bilder auf oder zeichne die verschiedenen Entwicklungsstadien.
Erganze fir das fehlende Stadium eine Sachzeichnung.

Erganze jedes Bild um eine Aussage zum Entwicklungsstadium und eine kurze Beschreibung hinsichtlich Aussehen, Le-
bensraum und Besonderheit.*°

Abb. 35: Arbeitsauftrag zur Entwicklung eines Frosches

60 Die abgebildeten Fotos entstammen den folgenden lizenzfreien Quellen:
Frosch: https://pixabay.com/de/frosch-gr%C3%BCn-seerose-blatt-842621/
Larve: https://pixabay.com/de/kaulquappen-evolution-wasser-natur-819661/
Kaulguappe mit Hinterbeinen: hitps://de.wikipedia.org/wiki/Kaulquappe
Kaulquappe mit Hinter- und Vorderbeinen: https://de.wikipedia.org/wiki/Kaulquappe
Jungfrosch: https://de.wikipedia.org/wiki/Kaulquappe
Babysalamander: https://www.flickr.com/photos/greqgthebusker/4320754701
Schlangeneier: https://de.wikipedia.org/wiki/Ringelnatter (01.02.2017)
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Schilerprodukt
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Der Schuler verfasst einen eigenen in-
formierenden Text und achtet dabei
auf eine logische Anordnung der In-
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Abb. 36: Darstellung der Entwicklung eines Frosches
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Anforderungsbereich: Zusammenhange herstellen

Zur Losung der Aufgabe mussen die Schilerinnen und Schiler Zusammenhange herstellen (Ordnen der verschiedenen
Entwicklungsstadien) und selbststandig recherchieren.

Weitere Handlungsanregungen

Die Kinder erforschen, ob sich auch andere Tiere durch Eiablage im Wasser vermehren. Sie informieren sich dartber in Sach-
buchern bzw. auf alters- und kindgerechten Internetseiten und tauschen sich mit Mitschilerinnen und Mitschilern dartber
aus. AnschlieBend werden die Ergebnisse schriftlich dokumentiert.

Nahrungsbeziehungen am Teich

Einfache Nahrungsbeziehungen und die Einflisse des Menschen darauf konnen bereits in Jahrgangsstufe 3 im Inhaltsbe-
reich Wald aufgezeigt werden (z.B. Eicheln — Eichhérnchen — Baummarder — Habicht; Eichenblatt — Regenwurm — Wald-
spitzmaus — Eule). Ausgehend von diesen Vorkenntnissen und Erfahrungen wird in Jahrgangsstufe 4 das Wissen auf Tiere
und Pflanzen des Gewadssers angewandt.

Im Unterrichtsgesprach und in Gruppenarbeit erarbeiten und dokumentieren die Lernenden, ankntpfend an den Lebenszy-
klus Frosch, die folgende Nahrungskette:

Algen — Kaulquappe — GroBlibellenlarve — Frosch — Reiher

Der Einfluss des Menschen auf diese Nahrungskette (z.B. Zerstorung der Lebensraume von Frosch und Reiher) ist ebenso
Bestandteil der Arbeiten.

Umweltfaktoren und Lebensbedingungen

Wichtige Umweltfaktoren flr das Leben von Pflanzen und Tieren des Waldes (z.B. Temperatur, Lichtverhaltnisse, Boden,
Jahreszeiten, Nahrungsangebot) kénnen bereits in Jahrgangsstufe 3 erforscht werden. Ausgehend von diesen Vorkennt-
nissen und Erfahrungen wenden die Kinder in Jahrgangsstufe 4 dieses Wissen auf Tiere und Pflanzen des Gewassers an.
Folgende Arbeitsauftrage bearbeiten sie in Gruppenarbeit:

Wabhlt je ein Tier und eine Pflanze des Gewassers.
Uberlegt, welchen Umweltbedingungen sie wahrend eines Jahres ausgesetzt sein kénnten.
Informiert euch dartber, welche Auswirkungen diese auf deren Leben bzw. Entwicklung haben.

Gestaltet dazu eine Tabelle (Tier — Umweltbedingung — Auswirkung).
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Einfluss des Menschen auf das Gewasser

Die Schulerinnen und Schuler erhalten folgende Arbeitsauftrage:

Einfluss des Menschen auf das Gewasser

o LI e

1. Bauer Huber hat eine Wiese neben dem Erlachbach. Er mdchte, dass dieser begradigt wird. Er soll kiinftig so ausse-
hen wie der Bach auf dem rechten Bild.®'

Stimmst du Bauer Huber zu?
Oja O nein

Begriinde deine Meinung. Nenne mindestens drei Griinde.

. Wahrend eines Spaziergangs entdeckst du zahlreiche tote Fische in einem Weiher. Du recherchierst die Hintergriinde
dazu und méchtest in der Schilerzeitung einen Artikel dazu verfassen. Schreibe einen Zeitungsartikel zu diesem Bild.®2

61 Bildquelle: privat

62 Lizenzfreie Bildquelle: https.//de.wikipedia.org/wiki/Fischsterben (01.02.2017)
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Berlcksichtige dabei folgende Punkte:

— Verwende eine passende Uberschrift.

— Beschreibe das Bild.

— Was ist passiert? Nenne eine mogliche Ursache.

— Beschreibe die Auswirkungen auf Pflanzen, Tiere und Menschen.

Erklare, welchen Beitrag der Mensch leisten kann, um so etwas zu vermeiden.

Abb. 37: Arbeitsauftrage zum Einfluss des Menschen auf das Gewasser

Die Schulerinnen und Schdler stellen Zusammenhange her, indem sie Informationen aus Bildern entnehmen, diese mit ei-
genem Wissen abgleichen und daraus eigene Schlisse ziehen. Sie erldutern ihre Gedanken und begriinden ihre Meinung.

Fischsterben im Bohmerweiher

Miinchen. In der ersten Juliwoche starben in einem Fischweiher am Westrand der Stadt Miinchen mehr als
300 Fische. Sie mussten sterben, weil jemand giftiges Abwasser in den Bohmerweiner geleitet hat.
Zurzeit ermittelt die Polizei.

Giftstoffe im Wasser sind fiir Pflanzen und Tiere eine grope Gefahr. Wasserpflanzen zum Beispiel nehmen die
Giftstoffe tlber den Boden und das Wasser auf. Raubtiere fressen vergiftete Fische, da sie eine leichte Beute sind
und nehmen die schadlichen Stoffe tber die Nahrungskette zu sich.

Auch fiir den Menschen ist das giftige Abwasser nicht ungeféhrlich. Die Stadt rét daher dringend davon ab, im
Béhmerweiner zu baden oder zu fischen.

Wenn du dich fir den Gewasserschutz einsetzen méchtest, kannst du dich kostenlos bei der Hilfsorganisation
,Rettet den Weiner” anmelden. Die Natur sagt dir dafiir danke!

Abb. 38: Artikel in der Schilerzeitung zum Thema Fischsterben

Ein gemeinsamer Blick auf die zu Beginn gesammelten Fragen zeigt, welche schon beantwortet wurden (Wieder-
holung erarbeiteter Inhalte). Offene Fragen kénnen auch an interessierte Kinder/Experten verteilt werden, die diese
beantworten.

Die Kinder wahlen die Dokumente aus, die in ihrem persoénlichen Portfolio enthalten sein sollen. Sie legen eine Reihen-
folge fest, verfassen ein Inhaltsverzeichnis und eventuell ein Vorwort. Auch nicht bewertete Schilerprodukte kénnen
Bestandteil des Portfolios sein.

Alle Produkte des Portfolios werden von der Lehrkraft korrigiert.

Die Schulerinnen und Schuler suchen die aus ihrer Sicht gelungenste Seite des Portfolios aus und treffen sich in wech-
selnden Gruppen. Dort stellen sie ihre Seite vor und begriinden ihre Auswahl. Von ihren Mitschilerinnen und Mitschi-
lern erhalten sie ein Feedback dazu.

Im Rahmen von Reflexionsphasen im Entstehungsprozess und nach Abschluss der Arbeit schatzen die Lernenden ihre
Arbeit am Portfolio selbst ein. Die Lehrkraft greift deren Selbsteinschatzung auf, indem sie zielgerichtet Riickmeldung
dazu gibt und die nachsten Schritte fir den weiteren Lernprozess aufzeigt.
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Selbsteinschatzungsbogen

Das nehme ich mir fur die nachste Portfolio-Arbeit vor:

immer | meistens eher meistens
Name: selten nicht
Ich habe konzentriert gearbeitet.
Ich habe mir die Zeit gut eingeteilt.
Ich habe gut mit anderen zusammengearbeitet.
Ich habe sorgfaltig gearbeitet.
Ich habe selbststandig recherchiert.
Die Portfolio-Arbeit hat mir Freude gemacht.
Dieses Thema war fir mich am schwierigsten:
Begriindung:
Dieses Thema war fur mich einfach:
Dieses Thema hat mich am meisten interessiert:
Das hatte ich noch besser machen kénnen:
Ich bin mit meinem Portfolio-Ergebnis zufrieden: (ja (1 nein

Abb. 39: Exemplarischer Selbsteinschatzungsbogen

Kompetenzorientierter Unterricht: Leistungen beobachten — erheben — bewerten
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6. Leistungserhebung und -bewertung

6.5

Deutsch als Zweitsprache: Schulische Angebote und Leistungsbewertung

Schulerinnen und Schiler, die aufgrund ihres Migrationshintergrunds einen erhéhten Sprachférderbedarf aufweisen, wer-
den in der Regel auf Grundlage des Lehrplans fur Deutsch als Zweitsprache (DaZ) unterrichtet. Der Unterricht kann dabei in
unterschiedlichen Organisationsformen stattfinden.

Organisationsformen

Ubergangsklasse

Deutschférderklasse (DFK)

Deutschférderkurs

Regelklassen mit Kindern
mit DaZ-Forderbedarf

Anhang 1, S. 72

MaBgeblicher Lehrplan und Bewertungsgrundlage (vgl. auch § 15 Abs. 3 GrSO)

Unterricht nach dem Lehrplan fur das Fach Deutsch als Zweitsprache (DaZ)
(s. www.lehrplanplus.bayern.de)
-> Bewertung® in DaZ

Unterricht nach DaZ-Lehrplan
- Bewertung® in Daz

a) Deutschférderkurs anstelle des Deutschunterrichts
Unterricht nach Daz-Lehrplan
- Bewertung® in DaZ
b) Deutschférderkurs und zumindest teilweiser Besuch des Deutschunterrichts
Im Deutschférderkurs: Unterricht nach Daz-Lehrplan
- Bewertung® in Daz, Leistungen aus dem Deutschunterricht kénnen in
padagogischer Verantwortung einbezogen werden
- auf Antrag der Erziehungsberechtigten: Bewertung®® im Fach Deutsch;
Leistungen aus DaZ werden in padagogischer Verantwortung einbezogen

Unterricht auf Grundlage des DaZ-Lehrplans innerhalb der Regelklasse
- Bewertung® in DaZ, auch wenn kein separater DaZ-Unterricht stattgefunden hat

Rechtliche Grundlagen

63 Ab dem zweiten Halbjahr der Jahrgangsstufe 2 erfolgt die Leistungsbewertung durch Noten.
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7. Zeugnisse

7. Zeugnisse

LehrplanPLUS bedingt durch seine kompetenzorientierte Sicht auf Leistung auch Zeugnisse, die entsprechend formuliert
sind. Die in den Fachlehrplanen ausgewiesenen Kompetenzerwartungen kénnen als Grundlage fiir die Aussagen im Zeug-
nis daher sehr gut herangezogen werden. Da Adressaten der Zeugnisse insbesondere auch die Eltern sind, kommt der
Lehrkraft die Aufgabe zu, unter Berlcksichtigung fachlicher Grundsatze Aussagen im Zeugnis so zu formulieren, dass sie
fur Eltern aussagekraftig und verstandlich sind.

7.1 Zeugnisformulare

Seit dem Schuljahr 2016/2017 setzen alle Grund- und Mittelschulen das Schulverwaltungsprogramm ASV ein. Die Zeug-
nisformulare werden den Schulen Uber das Programm bereitgestellt (http://www.asv.bayern.de/wiki/gms/zeugnis/start,
01.02.2017).

Schuljahr Jahrgangsstufe_1

JAHRESZEUGNIS

Heimat- und
Sachunterricht

geboren am

Soziale Ke ti

Werken und
Gestalten

Kunst

Lern- und Arbeitsverhalten: Interesse und Motivation, Konzentration und Ausdauer, Lemorganisation und Lernreflexion Musik

Sport

L i Fortschritte,

Deutsch

Zusitzliches
Engagement

Ort, Datum

Mathematik

Schulliterfin Kiassenleiterfin

(s)
Kenntnis genommen

ort, Datum Unterschrift des/der Erzienungsberechtigten

Abb. 41: Formular Jahreszeugnis, Jahrgangsstufe 1

Die Formulare bieten Platz sowohl fir Aussagen zum Sozial-, Lern- und Arbeitsverhalten sowie zur individuellen Lernent-
wicklung der Schulerinnen und Schuler. Dartber hinaus treffen die Lehrkrafte Aussagen zum individuellen Kompetenzer-
werb in allen Fachern. Uber den Umfang der Eintragungen im jeweiligen Textfeld entscheidet die Lehrkraft in Wahrnehmung
ihrer pddagogischen Verantwortung. Die Lehrkraft trifft inre Aussagen auf der Basis dokumentierter Schilerbeobachtungen
und der von den Schilerinnen und Schilern erbrachten Leistungsnachweise.
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Die Beschreibung des Sozialverhaltens fasst die Beobachtungen der Lehrkraft in den Bereichen Soziale Verantwortung,
Kooperation, Kommunikation und Konfliktverhalten zusammen.

Eine kompetenzorientierte Ruckmeldung zu den Leistungen bericksichtigt Interesse und Motivation, Konzentration und
Ausdauer, Lernorganisation und Lernreflexion.

.In der Grundschule werden Schulerinnen und Schuler damit vertraut gemacht, ihr eigenes Lernen zu reflektieren und in
Worte zu fassen, was sie erfolgreich gelernt haben, was ihnen beim Uben noch schwerfillt und welche erreichbaren Ziele
sie sich als nachste setzen. "%

Dieser Abschnitt gibt starkenorientierte Rckmeldungen Uber individuelle Fortschritte der Schilerinnen und Schler, die
Uber die Wirdigung im Fachbereich hinausgehen.

Beispiel:
Noah lernte engagiert und motiviert, um die Ziele, die im Rahmen des Lernentwicklungsgesprachs vereinbart worden waren,
zu erreichen. Im zweiten Halbjahr las er deutlich flussiger. Mit groBem Erfolg besuchte Noah den Férderkurs Mathematik.

Auch Empfehlungen fir den weiteren Lernprozess sowie konkrete Vorschlage zur individuellen Férderung werden in diesem
Abschnitt erlautert.

Beispiele:
Aynurs groBes Interesse fur naturwissenschaftliche Themen sollte weiter gestarkt und unterstitzt werden, z.B. durch
Museumsbesuche oder die Bereitstellung von Materialien und Medien.

Um Peters Zahlenvorstellung im Zahlenraum bis 100 zu sichern, werden vielféltige Ubungsméglichkeiten empfohlen, wie
beispielsweise die Darstellung der Zahlen mit konkretem Material, die Einordnung der Zahlen auf dem Zahlenstrahl bis
100 oder die Zuordnung von Nachbarzahlen und Nachbarzehnern.

Das von Andrea in den vergangenen Monaten praktizierte regelmaBige laute Vorlesen sollte sie weiterhin zielgerichtet
verfolgen.

Dariber hinaus bietet das Eintragungsfeld die Moglichkeit zur Beschreibung der individuellen Entwicklung des Kindes.

SchlieBlich finden sich in diesem Abschnitt ggf. Bemerkungen zur Lernentwicklung bei einer bestehenden Lese-Recht-
schreib-Stérung.

Das Eintragungsfeld Zusatzliches Engagement tragt der Tatsache Rechnung, dass sich viele Schilerinnen und Schiiler in frei-
willigen Arbeitsgemeinschaften, als Streitschlichter, als Klassensprecher oder in anderen Funktionen engagieren. Es bietet
Raum, um dieses zusatzliche Engagement entsprechend zu wirdigen.

Beispiel:
Kevin hat erfolgreich an der Ausbildung zum Streitschlichter teilgenommen und tragt haufig zu Konfliktlésungen auf
dem Pausenhof bei.

64 Bayerisches Staatsministerium fir Bildung und Kultus, Wissenschaft und Kunst (Hrsg.): LehrplanPLUS Grundschule. Lehrplan fur die
bayerische Grundschule, Bildungs- und Erziehungsauftrag der Grundschule, Kap. 3.3 Reflexion und weitere Planung des eigenen
Lernens, Mlnchen 2014, S. 23



7. Zeugnisse

Facherspezifische Aspekte

Heimat- und Sachunterricht

Schuljahr Jahrgangsstufe

JAHRESZEUGNIS Denk-, Arbeits- und Handlungsweisen

geboren am
Inhaltsbezogene Fachkompetenzen

Soziale Kooperati

Werken und Gestalten

Kunst

C
Musik [
O

Sport

Lern- und Arbeitsverhalten: Interesse und Motivation, Konzentration und Ausdauer, Lemorganisation und Lerreflexion*

Englisch: ive, i und

L Fortschritte,

]

Deutsch

Sprechen und Zuhéren

Lesen — mit Texten und weiteren
Medien umgehen

Schreiben Zusitzliches

Engagement

Sprachgebrauch und Sprache
untersuchen und reflektieren

Der Schiiler/Die Schillerin riickt in die néchste Jahrgangsstufe vor.
Mathematik

Ot baum
Zahlen und Operationen

‘Schulleterfin Kiassenleiter/in

R Fe
aum und Form )

Kenntnis genommen
Grofen und Messen

Daten und Zufall Ort, Datum Unterschif desider Erziehungsberechigten

ng
o fr SchdlarSensrnen,

Abb. 42: Formular Jahreszeugnis, Jahrgangsstufen 3/4

Lernbereiche

Die im Zeugnisformular genannten Lernbereiche der Facher Deutsch und Mathematik entsprechen der Struktur des
LehrplanPLUS. Zu den Kompetenzerwartungen dieser Lernbereiche gibt die Lehrkraft Riickmeldungen dariber, an welcher
Stelle das Kind im Kompetenzerwerbsprozess steht. Dabei werden alle Lernbereiche von der Lehrkraft berlicksichtigt.®® Sie
hat jedoch die Méglichkeit, in der Ausfuhrlichkeit ihrer Beschreibungen Schwerpunkte zu setzen.

Die perspektivenlbergreifenden Denk-, Arbeits- und Handlungsweisen des Heimat- und Sachunterrichts (prozessbezo-
gene Kompetenzen) stehen stets in Verbindung mit den inhaltsbezogenen Fachkompetenzen des Unterrichts. Im Zeugnis
werden beide Kompetenzbereiche miteinander in Beziehung gebracht und die entsprechenden Leistungen der Schilerin-
nen und Schiler beschrieben.

65 Die Kompetenzen, die den Rechtschreibunterricht betreffen, sind im LehrplanPLUS dem Lernbereich Sprachgebrauch und Sprache
untersuchen und reflektieren zugeordnet, die Kompetenzen der Schreibfertigkeit dem Lernbereich Schreiben. Daher werden auch
Kompetenzen aus diesen Bereichen in den Zeugniserlduterungen beschrieben.
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Heimat- und Sachunterricht

2 Luisa entwickelte zu vielen Themen sinnvolle eigene
Fragestellungen und lieferte zielgerichtete Beitrdge auf der
Suche nach Lésungswegen. Sie stellte einfache Stromkreise
selbststéndig her, erklarte deren Wirkungsweise teilweise
korrekt und verwendete grundlegende Fachbegriffe. Sie
begriindete Gefahren im Zusammenhang mit Strom zutreffend.
Die Kinderrechte stellte sie auf einem Lernplakat strukturiert dar
und erklarte sie argumentativ Uberzeugend. Luisa erstellte zum
naturlichen Wasserkreislauf eine aussagekraftige Skizze und
Inhaltsbezogene Fachkompetenzen filhrte diese in einen Sachtext korrekt aus. Anhand eines
Modells beschrieb die Schilerin den Aufbau und die
Funktionsweise des Auges richtig. -/-

Heimat- und Sachunterricht

Denk-, Arbeits- und Handlungsweisen

Abb. 43: Exemplarische Zeugnisformulierung

Englisch

Fur das Fach Englisch werden sowohl kommunikative als auch interkulturelle und methodische Kompetenzen der Schile-
rinnen und Schiler beschrieben.

Beispiel:

Englisch: Kommunikative, interkulturelle und methodische Kompetenzen

Anna bewaltigte einfache Kaufgespréche erfolgreich. Sie interessierte sich fir Brauche und Feste aus dem
englischsprachigen Raum. Selten zeigte sie sich bereit, neuen Wortschatz im Bilderwérterbuch
nachzuschlagen oder Merkstellen in Wértern zu markieren. -/-

Abb. 44: Exemplarische Zeugnisformulierung

Kunst, Musik, Sport

Um den Kompetenzerwerb mdaglichst umfassend und ganzheitlich darzustellen, werden die Kompetenzen der Schilerinnen
und Schuler auch in den Fachern Kunst, Musik und Sport im Zeugnis beschrieben.

Beispiel:
Kunst 1 Fatma stellte Personen und Tiere in ihren Bildern sehr detailliert
dar. Sie kannte altersgemale Lieder und sang diese im
. richtigen Melodieverlauf sicher mit. Dabei setzte sie
Musik 1 Korperinstrumente rhythmisch ein. Fatma bewegte sich
freundvoll im Sport, bewéltigte Aufgaben wie die Rolle vorwarts
Sport 3 jedoch noch nicht koordiniert. -/-

Abb. 45: Exemplarische Zeugnisformulierung
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Die im LehrplanPLUS Grundschule formulierten Grundlegenden Kompetenzen und Kompetenzerwartungen der Fachlehr-
plane beziehen sich auf das Ende eines jeweils zweijahrigen Lernprozesses. Zeugnisformulierungen beschreiben somit, auf
welchem Leistungsstand sich das Kind innerhalb seines Lernprozesses zu einem bestimmten Zeitpunkt befindet.

Bei der Erstellung der Zeugnisse nimmt die Lehrkraft die formulierten Kompetenzerwartungen des LehrplanPLUS in den
Blick und setzt den tatsachlich erreichten Kompetenzstand dazu in Beziehung. Insofern stellen die Kompetenzerwartungen
in den Fachlehrplanen eine wichtige und hilfreiche Grundlage fir die Formulierungen im Zeugnis dar.

sind klar und fachlich, aber dennoch fir Eltern gut verstandlich formuliert.

nutzen Verben, die beobachtbare Fahigkeiten beschreiben, wie sie z.B. in den Kompetenzerwartungen des Lehrplan-
PLUS formuliert sind.

beschreiben konkretisierte Lernbereiche.

Beispiel Deutsch: ... Schrieb nicht immer fehlerlos ab, verglich jedoch mit der Vorlage und nahm Korrekturen vor.”
Beispiel Mathematik: ,, ... nutzte Tausch- und Umkehraufgaben nicht immer als Losungshilfe.”

beschreiben den Auspragungsgrad der Kompetenz.

Beispiel Deutsch: ... las kurze gelibte Texte richtig vor. Unbekannte Texte erlas er langsam und erschloss sich den Sinn
nicht selbststandig. ”
Beispiel Mathematik: ... nutzte die 5er- und 10er-Struktur zur Erfassung von Mengen nur mit Unterstitzung.”

beschreiben prozessbezogene Kompetenzaspekte in Bezug auf Lernbereiche.

Beispiel Mathematik: ,,... wandte vorteilhafte Lsungswege an und begriindete seine Vorgehensweise.

beschreiben Kompetenzen auch unter Einbezug von verschiedenen Aspekten wie
— facherspezifische Fahigkeiten und Fertigkeiten:

... l6ste und Uberprufte eigenstandig, fand vorteilhafte Wege ...
— VerknUpfung von Wissen und Kénnen:

... hutzte geometrische Fachbegriffe und wandte diese treffend an ...”

Reflexionsfahigkeit:
... brachte durchdachte Lésungsvorschlage ein ..."

Argumentationsfahigkeit, Urteilsfahigkeit:
... begriindete vorteilhafte Rechenwege ..."

Problemltsefahigkeit:

... hutzte seine Rechenfahigkeiten in neuen Sachzusammenhangen ...

— motivationale Aspekte:

... Zeigte Interesse an neuen Themen ... “

Nicht verwendet werden Charakter beschreibende Adjektive, wie z. B. ,vertraumter Schiler”, oder Formulierungen fir
Erwartungen, wie z.B. ... sollte noch..."”.
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7.3 Dokumentiertes Lernentwicklungsgesprach als Alternative zum Zwischenzeugnis®

Grundschulen haben die Méglichkeit, das Zwischenzeugnis in den Jahrgangsstufen 1 bis 3 durch ein dokumentiertes Lern-
entwicklungsgesprach zu ersetzen.® Fir Jahrgangsstufe 4 ist diese Alternative nicht explizit genannt, da das Ubertrittszeug-
nis das Zwischenzeugnis ersetzt. Ein Lernentwicklungsgesprach kann jedoch auch in Jahrgangsstufe 4 stattfinden, wenn die
Schule dies wiinscht und entsprechend entscheidet. Das Ubertrittszeugnis wird in diesem Fall zusatzlich ausgestellt, da es
Voraussetzung fur die Anmeldung an einer weiterfihrenden Schule ist.

Im Lernentwicklungsgesprach, das die Klassenlehrkraft mit der Schilerin bzw. dem Schuler im Beisein der Eltern fuhrt, steht
die individuelle Situation des Kindes mit seinen Starken und Entwicklungspotenzialen im Mittelpunkt. Konkrete Zielverein-
barungen zwischen der Lehrkraft und dem Kind kénnen eine positive Leistungsentwicklung unterstiitzen.

%" FUr ausfuhrliche Informationen zu Voraussetzungen, Organisation und Ablauf von Lernentwicklungsgesprachen vgl.
KMS Az. IV.1-507201-4b.58954 vom 17.07.2014, 5. S. 77.¢

66 vgl. KMS Az.: IV.4-557610-4b.068082 vom 27.06.2014, sowie KMS Az.: [V.1-507201-4b.58954 vom 17.07.2014
67 vgl. § 15 Abs.11 GrSO

68 Dokumentationsbdgen fur Lernentwicklungsgesprache http://iwww.ish.bayern.de/grundschule/uebersicht/lernentwicklungsgespraeche/
(01.02.2017)
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Eltern missen Uber wichtige Hintergriinde kompetenzorientierter Lernbegleitung und der damit zusammenhangenden
Leistungsbewertung informiert werden. Daher tragen ein Elternabend, eine Elternversammlung o. A. dazu bei, der Komple-
xitat der Thematik gerecht zu werden, Transparenz zu vermitteln und Eltern im Rahmen der Erziehungspartnerschaft aktiv
mit einzubinden. Zur Information der Eltern ist ein Informationsabend einer schriftlichen Information deutlich vorzuziehen,
da er die Mdoglichkeit fur Ruckfragen und erganzende Erklarungen eroffnet.

Mit guter Kenntnis der rechtlichen Grundlagen kann die Lehrkraft die Fragen der Eltern fundiert beantworten. Das kom-
petenzorientierte Leistungsverstandnis kann am besten anhand von konkreten, schulinternen Beispielen erklart werden,
sodass die Eltern beispielsweise die Bedeutung mehrdimensionaler Leistungserhebungen und -bewertungen nachvollziehen
kénnen. So wird deutlich, dass auch Noten nicht nur auf schriftlichen, sondern auch auf mindlichen und praktischen Nach-
weisen basieren und dass der padagogische Blick auf die Lernfortschritte im gesamten Lernprozess auch kreative, musische
und soziale Leistungen einbezieht, ebenso wie Leistungsanteile bei Gemeinschaftsarbeiten und Projekten.

Die Berucksichtigung der verschiedenen Anforderungsbereiche und Qualitatskriterien bei der Erstellung von Leistungser-
hebungen (s. Kap. 6) sowie die Orientierung an kompetenzorientierten Kriterien, die sich aus dem konkreten Unterricht
ergeben, kénnen den Eltern anhand von Beispielen verdeutlicht werden. Die gezeigten Beispiele dirfen keine Rickschlisse
auf die Identitat des Urhebers zulassen.

Wenn sich die Schule fur Lernentwicklungsgesprache anstelle von Zwischenzeugnissen entscheidet, ist es fur die Akzep-
tanz dieser MaBnahme seitens der Eltern wichtig, diese Uber Hintergriinde und organisatorische Aspekte transparent zu
informieren.
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9. Kompetenzorientiertes Leistungsverstandnis als Aufgabe des
Schulentwicklungsprozesses

Eine Information des Kollegiums Uber die rechtlichen Vorgaben und ein fachlicher Austausch Uber Fragen von Leistungsbe-
obachtung, -dokumentation, -erhebung und -bewertung ist Voraussetzung fir einen Konsens innerhalb des Kollegiums,
der wiederum die Basis fur die Elterninformation darstellt. Die intensive gemeinsame Auseinandersetzung mit offenen
Fragen und die Arbeit an diesem Konsens — sowohl im gesamten Kollegium als auch in Jahrgangsstufenteams — ist ein
wichtiger Bestandteil des Schulentwicklungsprozesses.

§ 10 Abs. 1 GrSO

.Die Lehrerkonferenz trifft vor Unterrichtsbeginn des Schuljahres grundsétzliche Festlegungen zur
Erhebung von Leistungsnachweisen einschlieBlich priafungsfreier Lernphasen. Die Festlegungen sind
den Schilerinnen und Schilern sowie ihren Erziehungsberechtigten bekannt zu geben. "%

Wichtige Aspekte des kollegialen Austausches betreffen insbesondere die verschiedenen Formen von Leistungserhebun-
gen (mundlich, schriftlich, praktisch) und die Umsetzung einer kriterienorientierten Leistungsbewertung. Ein gemeinsames
kompetenzorientiertes Leistungsverstandnis unterstitzt die kollegiale Zusammenarbeit. Das hei3t jedoch nicht, dass alle
Leistungserhebungen zum gleichen Zeitpunkt und in einer fur alle Parallelklassen identischen Form durchgefiihrt werden
(s.S. 65). Die padagogische Verantwortung der Lehrkraft gibt bei der Unterrichtsplanung Raum fir individuelle Schwer-
punkte. Die Mischung aus formativen und summativen Leistungserhebungen (s. S. 14) kann zu einem Leistungsverstandnis
beitragen, das einen positiven Umgang mit Erfolg und Misserfolg ermoglicht.

Die Uberpriifung der Angemessenheit der Aufgabenstellung und der Bewertung durch die Lehrkrafte ist Aufgabe der
Schulleiterin bzw. des Schulleiters.”
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10. Haufig gestellte Fragen zu Leistungserhebungen, -bewertung und
-rickmeldung

Leistungserhebung

Sollten in Parallelklassen identische Leistungserhebungen durchgefihrt werden?

Kompetenzorientierter Unterricht berlicksichtigt und unterstitzt die individuellen Lernprozesse einer heterogenen Schii-
lerschaft. Auch wenn der Unterricht in allen Klassen auf LehrplanPLUS basiert, wird er in Parallelklassen dennoch nicht
identisch sein. Er unterscheidet sich hinsichtlich Schwerpunktsetzungen und Methodik. Jede Leistungserhebung entwi-
ckelt sich aus diesem konkreten Unterricht. Daher ist es unwahrscheinlich, dass Probearbeiten in Parallelklassen vollstandig
identisch sein kénnen. Die Qualitatsanforderungen an die Probearbeit (s. Kap. 6) gelten jedoch fur alle Klassen. Dartber
hinaus trifft die Lehrerkonferenz vor Unterrichtsbeginn des Schuljahres grundsatzliche Festlegungen zur Leistungserhe-
bung und kommuniziert diese den Schilerinnen und Schulern sowie den Eltern (§ 10 Abs. 1 GrSO). Die Sicherstellung der
Angemessenheit der Aufgabenstellung und der Bewertung insgesamt ist Aufgabe der Schulleitung (§ 27 Abs. 4 LDO).

Duarfen mdndlich erarbeitete Unterrichtsinhalte in einer schriftlichen Leistungserhebung abgefragt werden?

Ja. Alle Inhalte, die im Unterricht gemeinsam mit und von den Schilerinnen und Schiilern erarbeitet wurden, durfen in
einer schriftlichen Leistungserhebung abgefragt werden. Hefteintrage oder andere schriftliche Darlegungen dienen in der
Regel der Zusammenfassung und bilden Unterrichtsinhalte nicht in vollem Umfang ab.

Muss eine feste Anzahl von Leistungserhebungen durchgefiihrt werden?

Die Lehrerkonferenz trifft zu Beginn eines Schuljahres grundsatzliche Festlegungen zur Erhebung von Leistungsnach-
weisen (§ 10 Abs. 1 GrSO). Sie kann in diesem Rahmen auch vereinbaren, dass jede Lehrkraft in eigener padagogischer
Verantwortung die Anzahl der Leistungserhebungen festlegt.

Ein Richtwert fur die Anzahl von Probearbeiten ist nur fur die Jahrgangsstufe 4 vorgegeben (§ 10 Abs. 3 GrSO, s. recht-
liche Grundlagen, S. 72).

Sind individuell differenzierte Leistungserhebungen zuldssig?

Nein. Individuell differenzierte Leistungserhebungen widersprechen dem Erfordernis der Gleichbehandlung aller Schile-
rinnen und Schiler und sind daher nicht zulassig.

Moglich sind hingegen Leistungserhebungen, die einen Pflicht- und einen Kurteil aufweisen. Gegenstand der Bewertung

ist in diesem Fall fir alle Schilerinnen und Schuler nur der Pflichtteil. Es wird empfohlen, die Kinder darauf hinzuweisen,
zunachst den Pflichtteil vollstandig zu bearbeiten, bevor sie sich dem Kurteil zuwenden.

Leistungsbewertung

Leistungen werden erst im zweiten Halbjahr der Jahrgangsstufe 2 benotet. Wie notiere ich die Leistungen aus dem ersten
Halbjahr der Jahrgangsstufe 2?

Die Leistungsnachweise werden mit Bemerkungen versehen, die den Leistungsstand der Schulerin oder des Schulers
beschreiben. Die Lehrkraft notiert die Qualitat der Leistung jedoch nicht mittels Ziffern, sondern in geeigneter anderer
Weise.

Muss die Leistungsbewertung auf der Basis eines fir die gesamte Schule verbindlichen, einheitlichen Notenschlissels
erfolgen (z.B. 100—95 % = Note 1, 94—85 %= Note 2 etc.)?

Nein. Lehrkrafte sind nicht verpflichtet, einen einheitlichen Notenschlissel zu verwenden.
Verbindliche Vorgaben zur Leistungserhebung und -bewertung finden sich in Art. 52 Abs. 2 BayEUG und 8§ 10, 11 GrSO
(s. rechtliche Grundlagen, S. 72 ff.).
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Leistungsbewertung

Wird bei Leistungserhebungen auch die Rechtschreibung mit bewertet?

Bei schriftlichen Leistungsnachweisen sind VerstoBe gegen die Sprachrichtigkeit und schwerere Ausdrucksméangel zu
kennzeichnen; hiervon kann in Einzelfallen, z.B. bei Schilerinnen und Schulern mit sonderpadagogischem Forderbedarf
oder mit nichtdeutscher Muttersprache, abgesehen werden (§ 11 Abs. 1 GrSO).

Im Fach Deutsch wird eine Bewertung der Rechtschreibung empfohlen, in anderen Fachern in der Regel dann, wenn es
sich um sinnstérende Fehler handelt.

Festlegungen bezuglich der Bewertung der Rechtschreibung sind Teil der Vereinbarungen der Lehrerkonferenz zu Schul-
jahresbeginn (§10 Abs. 1 GrSO).

Die regelmaBige Korrektur von Hefteintragen und anderen Schilerprodukten gehért zu den Dienstaufgaben der Lehr-
kraft (§ 3 Abs. 3 LDO).

Worauf muss bei der Leistungsbewertung fiir Schilerinnen oder Schiiler mit sonderpadagogischem Forderbedarf geach-
tet werden?

Aussagen zur Leistungserhebung und -bewertung fur Schilerinnen und Schiler mit sonderpddagogischem Forderbedarf
treffen die §§ 31ff. BaySchO.

Kann die mundliche Mitarbeit bewertet werden?

Eine Bewertung der mundlichen Mitarbeit ist moglich (vgl. § 10 Abs. 1 GrSO: grds. Festlegungen der Lehrerkonferenz
zur Erhebung von Leistungsnachweisen vor Unterrichtsbeginn; Bekanntgabe der Festlegungen an die Eltern). Der Tag
bzw. der Zeitraum, Uber den sich die Bewertung erstreckt, muss von der Lehrkraft notiert und dem Schuler/der Schilerin
mitgeteilt werden.

Wie wird ein Portfolio bewertet?

Bei der Erstellung eines Portfolios sind im Vorfeld Anforderungen und Bewertungshintergriinde bekannt und transparent
(s. auch Kap. 6.4).

Sollten Leistungserhebungen fir die Gesamtbewertung im Zeugnis unterschiedlich gewichtet werden?

Amtliche Vorgaben zur Gewichtung verschiedener Formen der Leistungserhebung bestehen nicht. Das gilt auch fur die
einzelnen Lernbereiche der Facher.

In der Gesamtbewertung (Verbalbeurteilung/Zeugnisnote) spiegeln sich soweit moglich alle Formen der Leistungserhe-
bung (mundlich, schriftlich, praktisch).

In der Gesamtbewertung (Jahreszeugnis) mussen alle Lernbereiche berticksichtigt sein. In der Halbjahresbewertung ist es
moglich, dass noch nicht jeder Lernbereich gleich intensiv bzw. einige Lernbereiche noch gar nicht behandelt worden sind.

Ist die Gewichtung der einzelnen Lernbereiche, z. B. im Fach Deutsch, festgelegt?
Nein. Die Grundschulordnung sieht jedoch vor, dass die Lehrerkonferenz vor Unterrichtsbeginn des Schuljahres grund-

satzliche Festlegungen zur Leistungserhebung trifft (§ 10 Abs. 1 GrSO). Dariber hinaus ist es Aufgabe der Schulleitung,
auf die Angemessenheit der Aufgabenstellung und der Bewertung durch die Lehrkrafte zu achten (§ 27 Abs. 4 LDO).

66 Kompetenzorientierter Unterricht: Leistungen beobachten — erheben — bewerten



10. Haufig gestellte Fragen zu Leistungserhebungen, -bewertung und -riickmeldung

Leistungsrickmeldung
Muss eine Leistungserhebung neben der Ziffernote auch mit einer schriftlichen Riickmeldung der Lehrkraft versehen sein?

Differenzierte Rickmeldungen sind grundsatzlich wiinschenswert. Besonders hilfreich sind sie, wenn sie z. B. Erklarungen
zu Bewertungskriterien oder Hinweise fir die Weiterarbeit enthalten.

Muss der Notenschlissel/der Notenspiegel einer Probearbeit bekannt gegeben werden?
Der Notenschlissel (Punktetabelle zur Benotung von Leistungsnachweisen) ist auf Anfrage mitzuteilen, der Notenspiegel

(Verteilung der Noten auf Klassenebene auf die einzelnen Notenstufen) wird aus datenschutzrechtlichen Griinden nicht
bekannt gegeben.

Zeugnisse

Warum sehen die Zeugnisformulare Eintragungstfelder zur Lernentwicklung in allen Fachern vor?

Eine differenzierte Ruckmeldung entspricht dem Grundgedanken eines kompetenzorientierten Lehrplans. Die Aspekte der
Reflexion und des Austausches Uber das Lernen haben mit der Einfihrung des LehrplanPLUS Grundschule eine starkere Ak-
zentuierung erfahren und sollen nicht nur im Lernprozess der Schilerinnen und Schuler, sondern auch in einer entsprechen-
den Rickmeldung durch die Lehrkraft zum Tragen kommen.

Worin liegt der Mehrwert einer Verbalriickmeldung in allen Fachern?

Im Rahmen der bisher umfassendsten empirischen Langsschnittstudie zur Leistungsbeurteilung in der Grundschule, NO-
VARA (Noten- oder Verbalbeurteilung? Akzeptanz, Realisierung und Auswirkungen), sprechen sich sowohl die befragten
Eltern als auch die Kinder jeweils mehrheitlich fir eine Leistungsriickmeldung in Form einer Kombination von Verbalbe-
urteilung und Ziffernnote aus. Der zeitliche Aufwand der Lehrkraft fir die Erstellung der Zeugnisse ist ein konsequenter
Weg der Leistungsriickmeldung im Rahmen eines kompetenzorientierten Unterrichts, der sowohl von Eltern als auch
Kindern wertgeschatzt wird.

Missen in allen ausgewiesenen Textfeldern Eintragungen erfolgen?

Ja. Die Lehrkraft trifft im Zeugnis neben Aussagen zum Sozial-, Lern- und Arbeitsverhalten auch Aussagen zum Kompe-
tenzerwerb in allen Fachern sowie zur individuellen Lernentwicklung der Schilerin oder des Schiilers.

Gelten fur die Formulierungen in Schilerzeugnissen die gleichen Anforderungen wie fiir Arbeitszeugnisse?

Nein. Ziel der Grundschulzeugnisse ist es, Schilerinnen und Schulern sowie deren Eltern eine gut verstandliche Riickmel-
dung zum Sozial-, Lern- und Arbeitsverhalten sowie zur Lern- und Leistungsentwicklung im jeweiligen Fach zu geben.
Im Gegensatz zu Arbeitszeugnissen beinhalten Grundschulzeugnisse daher sowohl positive Beschreibungen der Lern-
entwicklung als auch Hinweise auf ggf. noch nicht vorhandene Kompetenzen. MaBgeblich sind Aussagen, die auf einer
ganzheitlichen Betrachtung beruhen und von der schuljahresbegleitenden Dokumentation der Lehrkraft zur Entwicklung
der Schulerinnen und Schiiler im jeweiligen Bereich gestitzt werden. Fur Arbeitszeugnisse gelten im Hinblick auf deren
besondere Funktion relativ strenge Anforderungen hinsichtlich der Formulierungen. Fir Grundschulzeugnisse gibt es kei-
nen vergleichbaren strikten Formulierungsrahmen. MaBgebliches Ziel der erlauternden Kommentare ist es, Schulerinnen
und Schiler sowie deren Eltern erganzend zu den Ziffernoten differenziertere Aussagen zum Lern- und Leistungsstand
im jeweiligen Fach zu geben.

Missen die Textfelder komplett ausgeftllt werden?

Uber den Umfang der jeweiligen Eintragungen entscheidet die Lehrkraft in padagogischer Verantwortung.
Ist die Schriftgr6Be amtlich verbindlich vorgegeben?

Nein, es gibt keine amtlichen Vorgaben.
Kann die Verbalbeurteilung auch in Stichpunkten erfolgen oder ist ein FlieBtext erforderlich?

Grundsatzlich ist beides mdglich. Stichpunkte mussen in ihrer Aussage eindeutig sein.
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Zeugnisse

Gibt es Formulierungshilfen fir die Zeugnisse?

Die im Lehrplan fur alle Facher und Lernbereiche ausgewiesenen Kompetenzerwartungen bilden die Basis flr die Aussa-
gen zur Lernentwicklung. Sie werden dem jeweiligen Kind entsprechend angepasst und fur Eltern verstandlich formuliert
(s. exemplarische Zeugnisformulierungen, S. 86 ff.).

Was ist zu beachten, damit dlie Eltern die Aussagen zur Lernentwicklung verstehen?

Die Lehrkraft orientiert sich grundsatzlich an den Kompetenzerwartungen des Lehrplans und passt die Formulierungen ggf.
so an, dass sie fur Eltern verstandlich sind. Im Einzelfall kann ein erlauterndes Gesprach zielfihrend sein.

Leistungen werden erst im zweiten Halbjahr der Jahrgangsstufe 2 benotet. Bezieht die Lehrkraft die Leistungen aus dem
ersten Halbjahr trotzdem in die Zeugnisnote mit ein?

Ja. Das Jahreszeugnis bezieht sich auf die Leistungen des gesamten Schuljahres.
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Nachstehend sind die wichtigsten Fundstellen aus dem Bayerischen Gesetz (ber das Erziehungs- und Unterrichtswesen
(BayEUG), der Schulordnung fiir schulartiibergreifende Regelungen an Schulen in Bayern (Bayerische Schulordnung —
BaySchO), der Schulordnung fur die Grundschulen in Bayern (GrSO) und der Dienstordnung fir Lehrkréfte an staatlichen
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Schulen in Bayern (LDO) zusammengestellt.

Grundsatze zu Leistungsnachweisen

Art der Leistungsnachweise

Art. 52 Abs. 1 BayEUG

'Zum Nachweis des Leistungsstands erbringen die Schilerinnen und Schler in angemes-
senen Zeitabstanden entsprechend der Art des Fachs schriftliche, mindliche und prakti-
sche Leistungen. 2Art, Zahl, Umfang, Schwierigkeit und Gewichtung der Leistungsnach-
weise richten sich nach den Erfordernissen der jeweiligen Schulart und Jahrgangsstufe
sowie der einzelnen Facher. *Die Art und Weise der Erhebung der Nachweise des Leis-
tungsstandes ist den Schilerinnen und Schiilern vorher bekannt zu geben; die Bewertung
der Leistungen ist den Schilerinnen und Schilern mit Notenstufe und der Begriindung
fur die Benotung zu eréffnen. “Leistungsnachweise dienen der Leistungsbewertung und
als Beratungsgrundlage.

Entscheidungen Lehrerkon-
ferenz

Unterrichtswochen ohne
Probearbeiten

Voraussetzungen fur
schriftliche Leistungs-
nachweise

Nachholen

Noten Jgst. 1 und 2

Jgst. 4

Ruckgabe der schriftlichen
Leistungsnachweise

§ 10 GrSO

(1) 'Die Lehrerkonferenz trifft vor Unterrichtsbeginn des Schuljahres grundsatzliche Festle-
gungen zur Erhebung von Leistungsnachweisen einschlieBlich prafungsfreier Lernphasen.
2Die Festlegungen sind den Schilerinnen und Schiilern sowie ihren Erziehungsberechtig-
ten bekannt zu geben.

3In der Jahrgangstufe 4 sollen in der Zeit vom Unterrichtsbeginn bis zum Erhalt des Uber-
trittszeugnisses jeweils in den Fachern Deutsch, Mathematik und Heimat- und Sachun-
terricht rhythmisiert mindestens vier Unterrichtswochen von bewerteten Probearbeiten
freigehalten werden.

(2) 'Schriftliche Leistungsnachweise mussen sich aus dem unmittelbaren Unterrichtsablauf
ergeben und in der Jahrgangstufe 4 angekindigt werden. 2Der Termin eines schriftlichen
Leistungsnachweises muss spatestens eine Woche vorher bekannt gegeben werden. 3An
einem Tag darf nur ein schriftlicher Leistungsnachweis, in der Woche sollen nicht mehr als
zwei schriftliche Leistungsnachweise abgehalten werden.

4Kann der Leistungsstand einer Schilerin oder eines Schilers wegen nicht zu vertretender
Versaumnisse nicht hinreichend beurteilt werden, so kann die Lehrkraft das Nachholen
schriftlicher Leistungsnachweise anordnen.

(3) 'In der Jahrgangsstufe 1 und im ersten Halbjahr der Jahrgangsstufe 2 werden schriftli-
che Leistungsnachweise nicht benotet, jedoch mit Bemerkungen versehen, die den Leis-
tungsstand der Schilerin oder des Schilers beschreiben.

2In der Jahrgangstufe 4 soll bis zum Erhalt des Ubertrittszeugnisses in den Fachern
Deutsch, Mathematik und Heimat- und Sachunterricht eine angemessene Zahl von
Probearbeiten abgehalten werden. Als Richtwerte gelten im Fach Deutsch zwolf, im Fach
Mathematik und im Fach Heimat- und Sachunterricht je Fach funf bewertete Probearbei-
ten. 4lm Fach Deutsch und im Fach Heimat- und Sachunterricht kann jeweils héchstens
eine Probearbeit durch einen anderen gleichwertigen Leistungsnachweis ersetzt werden.

(4) 'Schriftliche Leistungsnachweise sind innerhalb einer angemessenen Frist den Schule-
rinnen und Schilern zuriickzugeben und zu besprechen. 2Sie sind den Schiilerinnen und
Schulern zur Kenntnisnahme durch die Erziehungsberechtigten mit nach Hause zu geben;
in begriindeten Einzelfallen kann von dieser Regelung abgewichen werden. 3Sie sind der
Schule binnen einer Woche zuriickzugeben.




Grundsatze zu Leistungsnachweisen

Verteilung der Leistungs-
nachweise

Uberprifung Lernziele

Uberlastung vermeiden

Vervielfaltigung schriftlicher
Leistungsnachweise

§ 3 Abs. 1 LDO

'Die Lehrkraft ist bei ihrem Unterricht an die geltenden Lehrplane und Stundentafeln ge-
bunden. ?Sie achtet auf eine gleichmaBige Verteilung des Lehrstoffs und der schriftlichen
Leistungserhebungen Gber das Schuljahr. 2Die Schulaufsichtsbehérde oder die Schullei-
terin oder der Schulleiter kann allgemein oder im Einzelfall verlangen, dass die Lehrkraft
einen Plan hiertiber schriftlich ausarbeitet und Nachweise tber den behandelten Lehrstoff
erstellt.

§ 3 Abs. 3 LDO
'Die Lehrkraft Gberpruft, ob die Lernziele erreicht worden sind und die Schilerinnen und
Schuler den Lehrstoff in der Schule und zu Hause verarbeitet haben; (...)

§ 3 Abs. 4 LDO

Um eine Uberlastung der Schiilerinnen und Schiiler zu vermeiden, bleiben die Lehrkrafte
jeder Klasse untereinander im fachlichen und padagogischen Austausch und beraten das
MaB der Aufgaben und die notwendige Arbeitszeit.

§ 3 Abs. 5 LDO

'Soweit erforderlich, werden die Angaben zu den schriftlichen Leistungsnachweisen ver-
vielfaltigt. 2Bei der Vervielfaltigung und Aufbewahrung der Angaben muss deren Geheim-
haltung sichergestellt sein.

Ankindigung
Probearbeiten

KMBek ,Beratung und Transparenz in der Ubertrittsphase” vom 22. Juli 2009,
Az.: IV.1-5 S 4302-6.64 320

Leistungserhebungen sollen fur Schilerinnen und Schiler der Jahrgangsstufe 4 kalkulier-
bar sein. Durch die Ansage von Probearbeiten in Jahrgangsstufe 4 spatestens eine Woche
vor deren Durchfihrung sollen die Schilerinnen und Schuler die Méglichkeit erhalten,
sich sinnvoll vorzubereiten. Dies schult Arbeitstechniken, die in Jahrgangsstufe 5 voraus-
gesetzt werden, und reduziert den Leistungsdruck.

Ergénzende Erlduterungen im KMS , Kind- und begabungsgerechte Ubertrittspha-
se” vom 22.10.2009, Az.: IV.1-5 S 7200-4.70 113

Probearbeiten sollen fur die Schilerinnen und Schuler kalkulierbar sein, dementspre-
chend soll der konkrete Termin (nicht die Woche) bekannt gegeben werden. Entschei-
dend ist, dass jeder Schler ausreichend Zeit hat, sich auf eine Probearbeit einzustellen.
Die Ansagefrist von einer Woche bedeutet nicht, dass sieben Tage zur Vorbereitung beno-
tigt werden. Insbesondere in der Grundschule, deren Ziel der kontinuierliche Erwerb von
Kompetenzen ist, ist von einer kirzeren Vorbereitungszeit auszugehen. Die Wochenfrist
beriicksichtigt bereits kurze Erkrankungszeiten bzw. Verhinderungen der Schler, z.B. auf-
grund von Verpflichtungen an einzelnen Nachmittagen. Entscheidend fur den Schuler ist,
dass durch die Ansage der Uberraschungseffekt wegféllt. Die Schule entscheidet iber den
konkreten Vollzug dieser Regelung. Dies betrifft die Form der Ankiindigung (schr./mdl.),
die Weitergabe der Information bei Erkrankung eines Schulers und die Entscheidung tber
das Nachholen einer Probearbeit. Entscheidend ist dabei ein einheitliches Verfahren an der
Schule sowie eine rechtzeitige Information der Erziehungsberechtigten.
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Erhebung von Leistungsnachweisen

Gemeinsame Absprachen
innerhalb des Kollegiums

§ 10 Abs. 1 GrSO

'Die Lehrerkonferenz trifft vor Unterrichtsbeginn des Schuljahres grundsatzliche Festle-
gungen zur Erhebung von Leistungsnachweisen einschlieBlich prafungsfreier Lernphasen.
2Die Festlegungen sind den Schilerinnen und Schiilern sowie ihren Erziehungsberechtig-
ten bekannt zu geben. 3In der Jahrgangstufe 4 sollen in der Zeit vom Unterrichtsbeginn
bis zum Erhalt des Ubertrittszeugnisses jeweils in den Fachern Deutsch, Mathematik und
Heimat- und Sachunterricht rhythmisiert mindestens vier Unterrichtswochen von bewerte-
ten Probearbeiten freigehalten werden.

Ergénzende Erlduterungen im KMS ,Kind- und begabungsgerechte Ubertrittspha-
se” vom 22.10.2009, Az.: IV.1-5 S 7200-4.70 113

Hier ist festgelegt, dass die Lehrerkonferenz vor Unterrichtsbeginn des Schuljahres
grundsatzlich Festlegungen zu Erhebung von Leistungsnachweisen trifft (z.B. Anforde-
rungsniveau, Anzahl in den Jahrgangsstufen, Gewichtung mundliche/schriftliche/
praktische Leistungen usw.) und dabei auch Uberlegungen zu der Festlegung
prifungsfreier Lernphasen fur die Jahrgangsstufe 4 anstellt (z.B. in welcher zeitlichen
Verteilung usw.). Die konkrete Bekanntgabe der prufungsfreien Lernphasen ist in einem
angemessenen Zeitraum ratsam; dies muss keineswegs bereits zu Schuljahresbeginn
geschehen.

Bewertung von Leistungsnachweisen

Notenstufen

Art. 52 Abs. 2 BayEUG

'Die einzelnen schriftlichen, mundlichen und praktischen Leistungsnachweise sowie die
gesamte wahrend eines Schuljahres oder sonstigen Ausbildungsabschnitts in den einzel-
nen Fachern erbrachte Leistung werden nach folgenden Notenstufen bewertet:

sehr gut =1 (Leistung entspricht den Anforderungen in besonderem Mafe)

gut=2 (Leistung entspricht voll den Anforderungen)

befriedigend = 3 (Leistung entspricht im Allgemeinen den Anforderungen)

ausreichend = 4 (Leistung weist zwar Mangel auf, entspricht aber im Ganzen noch
den Anforderungen)

mangelhaft = 5 (Leistung entspricht nicht den Anforderungen, lasst jedoch er-

kennen, dass trotz deutlicher Verstandnislicken die notwendigen
Grundkenntnisse vorhanden sind)

ungenigend = 6 (Leistung entspricht nicht den Anforderungen und Idsst selbst die
notwendigen Grundkenntnisse nicht erkennen).

Notengebung in Jgst. 1
und 2

§ 10 Abs. 3 GrSO

'In der Jahrgangsstufe 1 und im ersten Halbjahr der Jahrgangsstufe 2 werden schriftliche
Leistungsnachweise nicht benotet, jedoch mit Bemerkungen versehen, die den Leistungs-
stand der Schilerin oder des Schilers beschreiben.

Bewertungsgrundlagen

§ 11 Abs. 1 GrSO

'Bei der Bewertung eines schriftlichen Leistungsnachweises kann die duBere Form mit
bertcksichtigt werden. 2Bei schriftlichen Leistungsnachweisen sind VerstdBe gegen die
Sprachrichtigkeit und schwerere Ausdrucksmangel zu kennzeichnen; hiervon kann in
Einzelfallen, z.B. bei Schiilerinnen und Schilern mit sonderpadagogischem Foérderbedarf
oder mit nichtdeutscher Muttersprache, abgesehen werden. 3Zwischennoten werden
nicht erteilt.

Verzicht auf eine Bewer-
tung durch Ziffernnoten

Art. 52 Abs. 2 BayEUG

3Die Schulordnungen kénnen vorsehen, dass in bestimmten Jahrgangsstufen der Grund-
schule und der Foérderzentren, in Wahlfachern sowie bei auslandischen Schilerinnen und
Schulern in Pflichtschulen und bei Schilerinnen und Schilern mit sonderpadagogischem
Forderbedarf in Pflichtschulen die Noten durch eine allgemeine Bewertung ersetzt wer-
den. “Auf Wunsch der Erziehungsberechtigten oder Schilerinnen und Schuler hat die
Lehrkraft die erzielten Noten zu nennen.




Zeitweiliger Notenverzicht

§ 11 Abs. 2 GrSO

Die Lehrerkonferenz kann entscheiden, dass in begriindeten Einzelféllen aus padagogi-
schen Grinden auf eine Bewertung der Leistungen durch Noten zeitweilig verzichtet
wird; die Erziehungsberechtigten sind vorher anzuhéren.

Kurzkommentar zur GrSO (Quelle: Hahn/Fahrendorf):
Griinde kdnnen z. B. ldngere Erkrankung eines Schilers, ein Schulwechsel oder noch zu
geringe deutsche Sprachkenntnisse sein.

Unterschleif

§ 11 Abs. 3 GrSO

'Bedient sich eine Schiilerin oder ein Schiler bei einer zu benotenden Arbeit unerlaubter
Hilfe, kann die Arbeit mit der Note 6 bewertet werden. 2Bei Versuch kann ebenso verfah-
ren werden. 3Als Versuch gilt auch die Bereithaltung nicht zugelassener Hilfsmittel.

Versaumnisse

§ 11 GrSO

(4) Nach Beginn der Leistungserhebung kénnen gesundheitliche Griinde der Schdlerin
oder des Schulers, denen zufolge der Leistungsnachweis nicht gewertet werden soll, in
der Regel nicht mehr anerkannt werden.

(5) Versaumt eine Schulerin oder ein Schiiler ohne ausreichende Entschuldigung einen ange-
kindigten Leistungsnachweis oder wird eine Leistung verweigert, wird die Note 6 erteilt.

Dokumentation von Leistungsnachweisen

Dokumentation von
Leistungen

Aufbewahrungsfrist

§ 3 Abs. 6 LDO

Uber die Leistungen der Schiilerinnen und Schiiler fihrt die Lehrkraft Aufschreibungen,
die beim Ausscheiden oder bei langerer Dienstverhinderung der Schulleiterin oder dem
Schulleiter zur Weitergabe an die Nachfolgerin oder den Nachfolger oder die Vertretungs-
lehrkraft zuganglich zu machen sind.

2Unbeschadet der Verpflichtung zur Eintragung der Leistungsbewertungen in den Noten-
bogen oder vergleichbare Unterlagen hat die Lehrkraft ihre Aufschreibungen mindestens
zwei Jahre nach Ablauf des Schuljahres aufzubewahren. *Auf Anforderung hat sie der
Schulleiterin oder dem Schulleiter Einsicht in die Aufschreibungen zu gewahren, diese zu
erlautern oder zu Ubergeben.

Dokumentation von
mundlichen Leistungen

Urteil des BayVGH vom 24.3.1980 (nach Kaiser/Mahler)

Nach einem Urteil des Bayerischen Verwaltungsgerichtshofs vom 24.3.1980 mdissen die
Aufschreibungen der Lehrkraft Tag und Art der muindlichen Leistung (auch von bewerte-
ten Unterrichtsbeitragen) erkennbar werden lassen, damit eine (gerichtliche) Uberpriifung
maoglich ist. Bei der Aufzeichnung mundlicher Leistungen muss deshalb das Datum der
Leistungserhebung festgehalten und den Erziehungsberechtigten auf Anfrage mitgeteilt
werden. Auch das behandelte Stoffgebiet sollte mit einem Stichwort angegeben werden.

Aufgaben der Schulleitung

Verteilung/Anspruch der
Leistungsnachweise

Notenanderung

Wiederholung von
Leistungsnachweisen

§ 27 Abs. 4 LDO

'Die Schulleiterin oder der Schulleiter sorgt fur eine gleichmaBige Verteilung der schriftli-
chen Aufgaben Uber das ganze Schuljahr sowie fur die Angemessenheit der Aufgaben-
stellung und der Benotung durch die Lehrkrafte.

2H3lt die Schulleiterin oder der Schulleiter die Anderung einer Note fiir erforderlich, ohne
ein Einverstandnis mit der Lehrkraft hiertiber erzielen zu kénnen, so entscheidet die Leh-
rerkonferenz.

3Stellt sie bzw. er nach Rucksprache mit der Lehrkraft und gegebenenfalls mit der
Fachbetreuerin oder dem Fachbetreuer der Schule fest, dass die Anforderungen in einer
Schulaufgabe, Kurzarbeit, Probearbeit oder Stegreifaufgabe fur die Jahrgangsstufe nicht
angemessen waren oder der Lehrstoff nicht gentigend vorbereitet war, so kann sie bzw.
er die Aufgabe fur ungultig erkldren und die Anfertigung einer neuen anordnen.
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Zeugnisse

Aspekte der Erstellung

Inhalte Zwischen- und
Jahreszeugnisse

Ubertrittszeugnis

Verlassen der Schule
wahrend des Schuljahres

Deutsch als Zweitsprache

Vermerk Vorrlicken

Art. 52 Abs. 3 BayEUG

'Unter Berlicksichtigung der einzelnen schriftlichen, mtndlichen und praktischen Leistun-
gen werden Zeugnisse erteilt. 2Hierbei werden die gesamten Leistungen einer Schilerin
bzw. eines Schilers unter Wahrung der Gleichbehandlung aller Schilerinnen und Schiler
in padagogischer Verantwortung der Lehrkraft bewertet. 3Daneben sollen Bemerkungen
oder Bewertungen nach Abs. 2 Satz 1 oder in anderer Form Uber Anlagen, Mitarbeit und
Verhalten der Schulerin oder des Schulers in das Zeugnis aufgenommen werden.

§ 15 GrSO

(1) 'Die Zwischenzeugnisse in den Jahrgangsstufen 1 und 2 sowie die Jahreszeugnisse

in der Jahrgangsstufe 1 enthalten einen Bericht mit Beobachtungen insbesondere zum
Sozialverhalten, zum Lern- und Arbeitsverhalten, zum Leistungsstand in den einzelnen
Fachern und zu den individuellen Lernfortschritten.

2Die Jahreszeugnisse in den Jahrgangsstufen 2 bis 4 sowie die Zwischenzeugnisse in der
Jahrgangsstufe 3 enthalten Noten in den Pflichtfachern, zusatzliche Erlauterungen zu den
Noten in den Fachern Deutsch und Mathematik, eine Bewertung des Sozialverhaltens
sowie des Lern- und Arbeitsverhaltens nach den Stufen

— sehr gut,

- qut,

— befriedigend,

— nicht befriedigend,

wobei diese Bewertungen zusatzlich zu erldutern sind, und Bemerkungen gemaf3 Art. 52
Abs. 3 Satz 3 BayEUG.

3Im Fach Englisch wird die individuelle Leistungsentwicklung beschrieben und keine Note
erteilt, die Teilnahme an Arbeitsgemeinschaften und am Férderunterricht wird gewdrdigt.

“In der Jahrgangsstufe 4 ersetzt das Ubertrittszeugnis nach § 6 Abs. 2 Satz 1 das Zwi-
schenzeugnis; am letzten Unterrichtstag der zweiten vollen Unterrichtswoche des Monats
Januar erhalten die Schulerinnen und Schiler der Jahrgangsstufe 4 eine Zwischeninfor-
mation zum Leistungsstand, die die Jahresfortgangsnoten in allen Fachern und — soweit
erforderlich — einen Hinweis gemaB Abs. 4 Satz 3 enthalt.

(2) Schulerinnen und Schuler, die wahrend des Schuljahrs die Grundschule verlassen,
erhalten ein Zwischenzeugnis.

(3) 'Schilerinnen und Schiler, die an Stelle des Unterrichts im Fach Deutsch ausschlieB-
lich auf der Grundlage des Lehrplans fir das Fach Deutsch als Zweitsprache unterrichtet
werden, erhalten eine Note flr das Fach Deutsch als Zweitsprache. 2Auf Antrag der Er-
ziehungsberechtigten erhalten Schulerinnen und Schiler, die neben einem Unterricht auf
der Grundlage des Lehrplans fur das Fach Deutsch als Zweitsprache den Deutschunter-
richt zumindest teilweise besuchen, eine Note im Fach Deutsch; die Leistungen aus dem
Unterricht im Fach Deutsch als Zweitsprache werden in padagogischer Verantwortung
einbezogen. *Wird kein Antrag nach Satz 2 gestellt, wird eine Note im Fach Deutsch als
Zweitsprache erteilt.

(4) 'In den Jahreszeugnissen der Regelklassen in den Jahrgangsstufen 3 und 4 wird ver-
merkt, ob die Schulerin oder der Schiler in die nachst hdhere Klasse vorrtickt. 2in das
Jahreszeugnis der Jahrgangsstufen 1 und 2 wird ein Vermerk nur aufgenommen, wenn
die Schilerin oder der Schuler nicht vorriickt; dieser Vermerk ist schriftlich zu begrtinden.
3Lassen es die Leistungen der Schulerin oder des Schulers im ersten Schulhalbjahr fraglich
erscheinen, ob ihr oder ihm am Ende des Schuljahres die Erlaubnis zum Vorriicken erteilt
werden kann, wird die Gefahrdung im Zwischenzeugnis angegeben.




Weitere Anmerkungen

Zeugnisformular

Bewertungen der Facher

Notenverzicht

Zeugnistermine

Bestatigung Erziehungs-
berechtigte

(5) 'In Jahreszeugnissen werden freiwillige Tatigkeiten fur die Schulgemeinschaft ver-
merkt. 20rdnungsmaBnahmen werden in Jahreszeugnissen und in Ubertrittszeugnissen
nur aus besonderem Anlass aufgefihrt.

(6) Die Zeugnisse mussen den vom Staatsministerium herausgegebenen Mustern entspre-
chen.

(7) 'Der Bericht nach Abs. 1, die Zeugnisnoten und die Bewertung des Sozialverhaltens
sowie des Lern- und Arbeitsverhaltens werden von der Klassenleiterin oder vom Klassen-
leiter im Einvernehmen mit den in der Klasse unterrichtenden Lehrkréften festgesetzt; die
Bewertungen in den einzelnen Fachern erfolgen auf Grund der Einzelnoten fur schrift-
liche, mindliche und praktische Leistungsnachweise in padagogischer Verantwortung.
2Wurden in einem Fach keine Leistungsnachweise erbracht, wird anstelle einer Zeugnisno-
te eine Bemerkung gegeben.

(8) 'Bei Schulerinnen und Schilern, bei denen von einer Benotung der Leistungen abgese-
hen wurde, sind in den Zeugnissen die Noten durch allgemeine Bewertungen zu ersetzen.
2Wenn in einzelnen Fachern benotete Leistungen erbracht wurden, kénnen auch im
Zeugnis Noten erteilt werden. 3Soweit nach § 11 Abs. 2 zeitweilig auf eine Bewertung
der Leistungen mit Noten verzichtet wurde, kann auf die Erteilung von Zeugnisnoten
verzichtet werden; die Entscheidung trifft die Lehrerkonferenz. *Soweit Mobile Sonderpa-
dagogische Dienste eingeschaltet waren, sollen sie bei den Bewertungen nach Satz 1 und
bei der Erteilung von Noten nach Satz 2 beteiligt werden.

(9) 'Das Zwischenzeugnis wird am Ende des ersten Schulhalbjahrs, d.h. am letzten Unter-
richtstag der zweiten vollen Unterrichtswoche im Februar ausgestellt. 2Die Jahreszeugnisse
werden am letzten Unterrichtstag des Schuljahres ausgestellt.

(10) "Auf Zwischenzeugnissen und Jahreszeugnissen bestatigt eine Erziehungsberechtigte
oder ein Erziehungsberechtigter durch Unterschrift die Kenntnisnahme. 2Die Zwischen-
zeugnisse und Jahreszeugnisse sind nach Uberpriifung der Kenntnisnahme zuriickzuge-
ben.

Zwischenzeugnis - Lernentwicklungsgesprach

Lernentwicklungsgesprach

KMS

Az.:IV.1-5 0 7201-4b.58
954

vom 17.07.2014

Hintergrund

§ 15 Abs. 11 GrSO

Das Zwischenzeugnis kann in den Jahrgangsstufen 1 bis 3 durch ein dokumentiertes
Lernentwicklungsgesprach ersetzt werden, an dem die Klassenleiterin oder der Klassen-
leiter, die Schilerin oder der Schiiler und die Erziehungsberechtigten teilnehmen.?Die
Entscheidung trifft die Lehrerkonferenz im Einvernehmen mit dem Elternbeirat vor Unter-
richtsbeginn des Schuljahres.>Wenn im Einzelfall Erziehungsberechtigte kein dokumentier-
tes Lernentwicklungsgesprach fihren méchten, wird ein Zwischenzeugnis ausgestellt.

Die Alternative eines dokumentierten Lernentwicklungsgesprachs anstelle des Zwischen-
zeugnisses wurde im Rahmen des vierjahrigen Schulversuchs Flexible Grundschule erprobt
und sowohl von Lehrkraften als auch von Eltern sehr positiv beurteilt. Auf der Basis dieser
Erfahrungen wird diese MaBnahme nun ab dem kommenden Schuljahr allen Grundschu-
len ermdglicht. Die Entscheidung hierlber trifft jede Grundschule in eigener Zustandig-
keit. (...)
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Organisation

— Entscheidung: Das dokumentierte Lernentwicklungsgesprach stellt eine Alternative zum
Zwischenzeugnis dar, die auf der Basis einer vor Unterrichtsbeginn getroffenen Ent-
scheidung der Lehrerkonferenz und im Einvernehmen mit dem Elternbeirat umgesetzt
werden kann. Fur das Schuljahr 2014/2015 gilt GUbergangsweise, dass diese Entschei-
dung auch noch in den ersten Unterrichtswochen getroffen werden kann.

— Das Lernentwicklungsgesprach kann in den Jahrgangsstufen 1 bis 3 durchgefiihrt wer-
den. Moglich ist es, das Lernentwicklungsgesprach in allen drei Jahrgangsstufen oder
auch nur in einzelnen Jahrgangsstufen durchzuftihren. Die Schule muss insoweit aber
einheitlich vorgehen. Bei mehrzigigen Grundschulen kann also nicht in den einzelnen
Klassen einer Jahrgangsstufe unterschiedlich verfahren werden.

— Vorbereitung: Zur Vorbereitung einer gelingenden Einfuhrung der MaBnahme ist eine
rechtzeitige Information der Eltern hinsichtlich Zielsetzung, Organisation und Durchfih-
rung des Lernentwicklungsgesprachs unerlasslich.

— Zeitraum der Durchfihrung: Da die Lernentwicklungsgesprache fur alle Schulerinnen
und Schuler einer Klasse eine gewisse Zeit in Anspruch nehmen, finden diese zeitnah
vor dem amtlichen Termin zur Aushandigung des Zwischenzeugnisses (vgl. § 15 Abs.

9 Satz 1 GrSO) statt und kénnen ggf. auch nach diesem Termin noch abgeschlossen
werden. Die Lernentwicklungsgesprache finden auBerhalb der Unterrichtszeit statt.

— Teilnehmer: Im Lernentwicklungsgesprach tauschen sich Schulkind, Klassenlehrkraft
und Erziehungsberechtigte als unmittelbar am Lernprozess des Kindes Beteiligte aus.

— Ablauf und Dokumentation: Im Lernentwicklungsgesprach steht die individuelle Situa-
tion des Kindes mit seinen Starken, Schwachen und Entwicklungspotenzialen im Fokus.
Im Rahmen der Erprobung im Schulversuch Flexible Grundschule hat sich mit Blick auf
die altersgemal begrenzte Konzentrationsfahigkeit der Schulerinnen und Schuler in der
Eingangsstufe eine Gesprachsdauer von maximal 30 Minuten bewahrt. Die Lehrkraft
fuhrt das Gesprach mit dem Kind im Beisein der Erziehungsberechtigten und dokumen-
tiert das Lernentwicklungsgesprach.

Das Original des von der Lehrkraft, den Erziehungsberechtigten und dem Kind unter-
schriebenen Dokumentationsbogens erhalten das Kind und seine Eltern. Eine Kopie des
Bogens nimmt die Schule zu ihren Unterlagen.

— Abweichende Regelungen: Erziehungsberechtigte, die dieses Angebot der Schule
im Einzelfall nicht annehmen moéchten, durfen nicht zu einem Gesprach gezwungen
werden; die Schule stellt in diesen Fallen ein Zwischenzeugnis nach den allgemeinen
Regelungen aus.

— Regelung fir die Jahrgangsstufe 4: Die Regelungen im Hinblick auf Jahrgangsstufe 4
bleiben unverandert: Hier ersetzt das Ubertrittszeugnis wie bisher das Zwischenzeugnis
(§ 15 Abs. 1 Satz 4 GrSO).

Die Moglichkeit eines dokumentierten Lernentwicklungsgesprachs anstelle des Zwischen-

zeugnisses leistet einen Beitrag zur Starkung der Eigenverantwortung der Schule vor Ort

und zur Starkung der Bildungs- und Erziehungspartnerschaft von Grundschule und Eltern-
haus. Das Lernentwicklungsgesprach kann ggf. auch Bestandteil des Schulentwicklungs-
programms nach Art. 2 Abs. 4 Satz 4 des Bayerischen Gesetzes Uber das Erziehungs- und

Unterrichtswesen (BayEUG) werden.

- Dokumentationsbdgen fiur Lernentwicklungsgesprache

(01.02.2017)



http://www.isb.bayern.de/grundschule/uebersicht/lernentwicklungsgespraeche/

Vorrucken

Informationspflicht der
Schule

Entscheidung Uber das
Vorrticken Jahrgangsstufen
1und 2

Entscheidung Uber das
Vorrlicken Jahrgangsstufen
3und 4

Nichtdeutsche
Muttersprache

Sonderpadagogischer
Forderbedarf

Entscheidung

Art. 75 BayEUG

(1) 'Die Schule ist verpflichtet, die Erziehungsberechtigten (...) moglichst frihzeitig Gber
wesentliche, die Schilerin oder den Schuler betreffende Vorgange, insbesondere ein
auffallendes Absinken des Leistungsstands, schriftlich, aber nicht in elektronischer Form
zuU unterrichten. 2Ist eine Benachrichtigung unterblieben, so kann daraus ein Recht auf
Vorriicken nicht hergeleitet werden.

(2) Steht am Ende eines Schuljahres fest, dass eine Schilerin oder ein Schuler in die
nachsthohere Jahrgangsstufe nicht vorrticken darf oder die Abschlussprifung nicht be-
standen hat, so ist die Schule verpflichtet, den Erziehungsberechtigten Gber den weiteren
Bildungsweg der Schiilerin oder des Schulers eine Beratung anzubieten.

§ 13 GrSO

(1) 'Schulerinnen und Schuler der Jahrgangsstufen 1 und 2 riicken ohne besondere Ent-
scheidung vor. 2Ergeben sich aus dem Bericht nach § 15 Abs. 1 Satz 1 Zweifel, ob die
Schulerin oder der Schiler dem Unterricht in der nachsten Jahrgangsstufe folgen kann,
entscheidet die Lehrerkonferenz.

(2) Das Vorrucken in den Jahrgangsstufen 3 und 4 soll nur dann versagt werden, wenn
die Schulerin oder der Schiler in der Entwicklung oder in den Leistungen erheblich unter
dem altersgemaBen Stand der betreffenden Jahrgangsstufe liegt und nicht erwartet wer-
den kann, dass die Schiilerin oder der Schiler am Unterricht in der ndchsten Jahrgangs-
stufe mit Erfolg teilnehmen kann.

(3) In den Jahrgangsstufen 3 und 4 liegen die Voraussetzungen des Abs. 2 in der Regel
vor, wenn die Schulerin oder der Schtiler
1. im Fach Deutsch oder im Fach Mathematik die Note 6 und in dem anderen dieser
Facher oder im Fach Heimat- und Sachunterricht keine bessere Note als 5 erhalt
oder
2. in den Fachern Deutsch und Mathematik die Note 5 und im Fach Heimat- und Sach-
unterricht die Note 6 erhalt.

(4) 'Fur Schulerinnen und Schiler mit nichtdeutscher Muttersprache, die Unterricht in
Deutsch als Zweitsprache erhalten, tritt in Abs. 3 an die Stelle des Fachs Deutsch das Fach
Deutsch als Zweitsprache. ?Bei Schilerinnen und Schiilern mit nichtdeutscher Mutterspra-
che in deutschsprachigen Klassen, die keinen Unterricht im Fach Deutsch als Zweitspra-
che erhalten, sind in den ersten beiden Jahren des Schulbesuchs in der Bundesrepublik
Deutschland unzureichende Leistungen im Fach Deutsch bei der Entscheidung Uber das
Vorriicken nicht zu bertcksichtigen.

(5) Schulerinnen und Schulern mit festgestelltem sonderpadagogischem Forderbedarf, bei
denen von einer Bewertung der Leistungen durch Noten abgesehen wird, ist abweichend
von den Voraussetzungen der Abs. 1 und 2 das Vorricken zu erméglichen, wenn zu er-
warten ist, dass sich die Lernziele des Forderplans auch in der nachst héheren Jahrgangs-
stufe erfolgreich verwirklichen lassen.

(6) Uber das Vorriicken entscheidet die Klassenleiterin oder der Klassenleiter im Einver-
nehmen mit den sonstigen in der Klasse unterrichtenden Lehrkraften.
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Freiwilliges Wiederholen/Uberspringen/Jahrgangsgemischte Klassen

Freiwilliges Wiederholen

Uberspringen einer
Jahrgangsstufe

Jahrgangsgemischte
Klassen

§ 14 GrSO

(1) '"Auf Antrag der Erziehungsberechtigten kénnen Schilerinnen oder Schuler freiwillig
wiederholen oder spatestens zum Schulhalbjahr in die vorherige Jahrgangsstufe zurtick-
treten. 2Die Entscheidung trifft die Lehrerkonferenz unter Wardigung der schulischen
Leistungen der Schilerin oder des Schulers.

(2) 'Besonders befahigten Schulerinnen und Schilern kann auf Antrag der Erziehungs-
berechtigten das Uberspringen gestattet werden, wenn zu erwarten ist, dass sie nach
Reife und Leistungsfahigkeit den Anforderungen dieser Jahrgangsstufe gewachsen sind.
2Bedeutet ein zweites Uberspringen den Ubertritt in das Gymnasium oder die Realschule,
so bedarf es der Einholung eines schulpsychologischen Gutachtens. 3Das Uberspringen
erfolgt im Fall des Satzes 1 zum Schuljahresende, in den Jahrgangsstufen 1 bis 3 auch im
Anschluss an die Aushandigung des Zwischenzeugnisses, im Fall des Satzes 2 zum Schul-
jahresende. “Die Entscheidung trifft die Schulleiterin oder der Schulleiter.

(3) An Grundschulen, an denen die Jahrgangsstufen 1 und 2 nach Zustimmung der
Schulaufsicht als Eingangsstufe auf der Grundlage jahrgangsgemischter Klassen gefiihrt
werden, kénnen die Schilerinnen und Schiler die Jahrgangsstufen 1 und 2 je nach Ent-
wicklungs- und Leistungsstand in einem, zwei oder drei Schulbesuchsjahren durchlaufen.

Ubertritt

Informations-
veranstaltungen

Ubertrittszeugnis

Gesamtdurchschnittsnote

Nichtdeutsche
Muttersprache

§ 6 GrSO

Ubertritt an ein Gymnasium oder an eine Realschule

(1) 'In den Jahrgangstufen 3 und 4 fuhrt die Grundschule Informationsveranstaltungen
zur Wahl des schulischen Bildungswegs und zum Ubertrittsverfahren durch; Lehrkrafte
mit Erfahrung an weiterfihrenden Schulen sollen zu den Informationsveranstaltungen
hinzugezogen werden. 2Den Erziehungsberechtigten wird auBerdem eine eingehende Be-
ratung angeboten. *Dabei werden die Erziehungsberechtigten auch umfassend Uber die
Angebote des schulischen Bildungssystems und dessen An- und Abschlussmdglichkeiten
einschlieBlich des beruflichen Schulwesens informiert.

(2) 'Alle Schulerinnen und Schuler der Jahrgangsstufe 4 6ffentlicher oder staatlich an-
erkannter Grundschulen erhalten am ersten Unterrichtstag des Monats Mai ein Uber-
trittszeugnis. 2Das Ubertrittszeugnis stellt fest, fiir welche Schulart die Schiilerin oder der
Schiler geeignet ist; es gilt nur fir den Ubertritt im jeweils folgenden Schuljahr.

(3) Das Ubertrittszeugnis enthalt die Jahresfortgangsnoten in allen Fachern mit zusatzli-
chen Erlauterungen, die Gesamtdurchschnittsnote aus den Fachern Deutsch, Mathematik
und Heimat- und Sachunterricht, eine zusammenfassende Beurteilung zur Ubertrittseig-
nung, eine Bewertung des Sozial- sowie des Lern- und Arbeitsverhaltens gemaB § 15 Abs.
1 Satz 2 und — soweit erforderlich — einen Hinweis entsprechend § 15 Abs. 4 Satz 3.

(4) 'Die Eignung fur einen weiterfuhrenden Bildungsweg wird in der zusammenfassen-
den Beurteilung festgestellt. 2Die Eignung fur den Bildungsweg des Gymnasiums liegt
vor, wenn die Gesamtdurchschnittsnote mindestens 2,33 betragt. Die Eignung fur den
Bildungsweg der Realschule liegt vor, wenn die Gesamtdurchschnittsnote mindestens
2,66 betragt.

(5) 'Fur Schulerinnen und Schuler mit nichtdeutscher Muttersprache, die nicht bereits

ab Jahrgangsstufe 1 eine deutsche Grundschule besucht haben, kann auch bis zu einer
Gesamtdurchschnittsnote von 3,33 die Eignung festgestellt werden, wenn dies auf
Schwaéchen in der deutschen Sprache zurtickzufthren ist, die noch behebbar erscheinen.
2Die Eignung fur den Bildungsweg des Gymnasiums oder der Realschule setzt fir diese
Schilerinnen und Schiler voraus, dass sie eine angemessene Zeit vor der Ausgabe des
Ubertrittszeugnisses nach Abs. 2 den Unterricht im Fach Deutsch besucht haben.




Schilerbeobachtung

§ 3 Abs. 6 LDO

Uber die Leistungen der Schiilerinnen und Schiiler fiihrt die Lehrkraft Aufschreibungen,
die beim Ausscheiden oder bei langerer Dienstverhinderung der Schulleiterin oder dem
Schulleiter zur Weitergabe an die Nachfolgerin oder den Nachfolger oder die Vertretungs-
lehrkraft zuganglich zu machen sind. 2Unbeschadet der Verpflichtung zur Eintragung

der Leistungsbewertungen in den Notenbogen oder vergleichbare Unterlagen hat die
Lehrkraft ihre Aufschreibungen mindestens zwei Jahre nach Ablauf des Schuljahres aufzu-
bewahren. 2Auf Anforderung hat sie der Schulleiterin oder dem Schulleiter Einsicht in die
Aufschreibungen zu gewahren, diese zu erldutern oder zu Ubergeben.

Korrektur und Kontrolle der Heftflihrung

§ 3 Abs. 3 LDO

'Die Lehrkraft Gberpruft, ob die Lernziele erreicht worden sind und die Schilerinnen und
Schuler den Lehrstoff in der Schule und zu Hause verarbeitet haben; die Moglichkeit indi-
vidueller Lernziele nach Art. 30a Abs. 5 Satz 3 BayEUG bei Schilerinnen und Schilern mit
sonderpadagogischem Forderbedarf ist zu beachten. 2In einer der jeweiligen Altersstufe
der Schilerinnen und Schuler angemessenen Weise Uberwacht sie die Heftfiihrung, kon-
trolliert die Schulerarbeiten und wirkt durch regelméaBige Korrekturen auf die Beseitigung
von Mangeln hin. 3Die Lehrkraft setzt sich fur die individuelle Férderung der Schilerinnen
und Schuler ein; soweit ein sonderpadagogischer Forderbedarf besteht, ist dieser im Rah-
men der Moglichkeiten zu berlcksichtigen.

Notenverzicht

Zeitweilliger Notenver-
zicht aus padagogischen
Grunden

Verzicht auf Notenerteilung
bei sonderpadagogischem
Forderbedarf

§ 11 Abs. 2 GrSO

Die Lehrerkonferenz kann entscheiden, dass in begriindeten Einzelféllen aus padago-
gischen Griinden auf eine Bewertung der Leistungen durch Noten zeitweilig verzichtet
wird; die Erziehungsberechtigten sind vorher anzuhéren.

§ 33 BaySchO

(4) "or allem in den Férderschwerpunkten Lernen und geistige Entwicklung kann
entsprechend den gesetzlichen Vorgaben darauf verzichtet werden, die Leistungen der
Schulerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem Forderbedarf nach den allgemeinen
Leistungsanforderungen mit Ziffernnoten zu bewerten, wenn dies eine Uberforderung
vermeiden kann. 2Stattdessen wird das individuelle Leistungsvermégen der Schilerinnen
und Schuler verbal umschrieben. 3Diese MaBnahme ist kein Nachteilsausgleich. 4Schul-
artspezifische Voraussetzungen fur die Schulaufnahme oder fiir das Erreichen eines
allgemein gultigen Schulabschlusses konnen mit der verbalen individuellen Leistungsbe-
schreibung nicht erreicht werden.

Nachteilsausgleich und Notenschutz

Nachteilsausgleich

§ 33 BaySchO

(1) "Nachteilsausgleich im Sinne des Art. 52 Abs. 5 muss die fir alle Priflinge geltenden
wesentlichen Leistungsanforderungen wahren, die sich aus den allgemeinen Lernzielen
und zu erwerbenden Kompetenzen der jeweils besuchten Schulart und Jahrgangsstufe
ergeben, und ist auf die Leistungsfeststellung begrenzt.

(2) "Nachteilsausgleich kann nur Schilerinnen oder Schilern gewahrt werden, die nach
den lehrplanmaBigen Anforderungen einer allgemein bildenden (...) Schule unterrichtet
werden. 2Bei nicht dauernd vorliegenden Beeintrachtigungen, insbesondere voriberge-
hender Krankheit, sind die Schilerinnen und Schiler regelmaBig auf einen Nachtermin zu
verweisen.
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Nachteilsausgleich und Notenschutz

(3) 'Zulassig ist es insbesondere 1. die Arbeitszeit um bis zu ein Viertel, in Ausnahmefallen
bis zur Halfte der normalen Arbeitszeit zu verlangern, 2. methodisch-didaktische Hilfen
einschlieBlich Strukturierungshilfen einzusetzen, einzelne schriftliche Aufgabenstellun-
gen zusatzlich vorzulesen und die Aufgaben differenziert zu stellen und zu gestalten, 3.
einzelne mundliche durch schriftliche Leistungsfeststellungen und umgekehrt zu ersetzen,
mundliche Prufungsteile durch schriftliche Ausarbeitungen zu ergénzen sowie mindliche
und schriftliche Arbeitsformen individuell zu gewichten, sofern keine bestimmte Form der
Leistungserhebung und Gewichtung in den Schulordnungen vorgegeben ist, 4. prakti-
sche Leistungsnachweise entsprechend der Beeintrachtigung auszuwahlen, 5. spezielle
Arbeitsmittel zuzulassen, 6. Leistungsnachweise und Prifungen in gesonderten Rdumen
abzuhalten, 7. zusatzliche Pausen zu gewahren, 8. groBere Exaktheitstoleranz, beispiels-
weise in Geometrie, beim Schriftbild oder in zeichnerischen Aufgabenstellungen, zu
gewahren, 9. in Fallen besonders schwerer Beeintrachtigung eine Schreibkraft zuzulassen,
10. bestimmte Formen der Unterstiitzung, die der Schilerin oder dem Schiler durch eine
Begleitperson gewahrt werden, zuzulassen.

Notenschutz

Zustandigkeit

§ 34 BaySchO

(1) "Notenschutz wird ausschlieBlich bei den in den Abs. 3 bis 7 genannten Beeintrach-
tigungen und Formen und nur unter den weiteren Voraussetzungen des Art. 52 Abs. 5
Satz 2 bis 4 BayEUG gewahrt. 2Er erstreckt sich auf die Bewertung von einzelnen Leis-
tungsnachweisen, die Bildung von Noten in Zeugnissen, die Bewertung der Leistungen

in Abschlussprtifungen und die Festsetzung der Gesamtnote. 3 § 33 Abs. 2 und 4 gilt
entsprechend.

(2) Bei korperlich-motorischer Beeintrachtigung ist es zuldssig, 1. in allen Fachern auf
Prufungsteile, die auf Grund der Beeintrachtigung nicht erbracht werden koénnen, (...) zu
verzichten.

(3) Bei Mutismus und vergleichbarer Sprachbehinderung sowie Autismus mit kommu-
nikativer Sprachstorung ist es zuldssig, in allen Fachern auf mundliche Leistungen oder
Prufungsteile, die ein Sprechen voraussetzen, zu verzichten.

(4) 'Bei Horschadigung ist es zulassig, 1. auf mindliche Prasentationen zu verzichten oder
diese geringer zu gewichten, 2. auf die Bewertung des Diktats sowie der Rechtschreibung
und der Grammatik zu verzichten, soweit sie bei Leistungsnachweisen Bewertungsgegen-
stand sind, (...) 4. in musischen Fachern auf Prifungsteile, die ein Héren voraussetzen, zu
verzichten. 2Sofern Lehrkrafte mit Gebardensprachkompetenz oder Gebardensprachdol-
metscher einbezogen sind, ist es auBerdem zuldssig, 1. dass sie bei schriftlichen Arbeiten
Aufgabentexte gebarden und 2. dass die Betroffenen vollstandig oder Gberwiegend
mundlichen Beitrag durch Gebardensprache erbringen. 2Abs. 3 bleibt unberthrt.

(5) Bei Blindheit oder sonstiger Sehschadigung ist es zulassig, in allen Fachern auf Pri-
fungsteile, die ein Sehen voraussetzen, zu verzichten.

(6) Bei Lesestorung ist es zulassig, in den Fachern Deutsch, Deutsch als Zweitsprache und
in Fremdsprachen auf die Bewertung des Vorlesens zu verzichten.

(7) Bei Rechtschreibstérung ist es zulassig, 1. auf die Bewertung der Rechtschreibleistung
zu verzichten (...).

§ 35 Abs. 2 BaySchO
"Nachteilsausgleich oder Notenschutz bei Lese-Rechtschreib-Stérung gewahren die Schul-
leiterinnen und Schulleiter.

§ 36 BaySchO

(2) "Nachteilsausgleich und Notenschutz setzen einen schriftlichen Antrag und die
Vorlage eines facharztlichen Zeugnisses bei der Schule tber Art, Umfang und Dauer der
Beeintrachtigung oder der chronischen Erkrankung durch die Erziehungsberechtigten
bzw. volljahrigen Schilerinnen und Schiler voraus. (...) *Fir den Nachweis einer Lese-
Rechtschreib-Storung ist abweichend von Satz 1 die Vorlage einer schulpsychologischen
Stellungnahme stets erforderlich und ausreichend.




Verfahren

(3) "Nachteilsausgleich kann bei offensichtlichen Beeintrachtigungen auch ohne Antrag
oder Vorlage eines arztlichen Zeugnisses gewahrt werden. ?Die Erziehungsberechtigten
bzw. die volljdhrige Schiilerin oder der volljahrige Schiler werden Uber die beabsichtigte
MaBnahme informiert und kénnen widersprechen.

(4) 'Die Erziehungsberechtigten oder volljahrigen Schilerinnen und Schiler kénnen
schriftlich beantragen, dass ein bewilligter Nachteilsausgleich oder Notenschutz nicht
mehr gewdhrt wird. 2Ein Verzicht auf Notenschutz ist spatestens innerhalb der ersten
Woche nach Unterrichtsbeginn zu erklaren.

(5) Bei der Priifung der Erforderlichkeit, des Umfangs, der Dauer und der Form des Nach-
teilsausgleichs oder eines etwaigen Notenschutzes kénnen je nach Einschrankung und bei
Bedarf die unterrichtenden Lehrkrafte, die Lehrkréfte der Mobilen Sonderpadagogischen
Dienste oder Lehrkréfte fur Sonderpadagogik nach Art. 30b Abs. 4 Satz 3 BayEUG, Bera-
tungslehrkrafte, Schulpsychologinnen bzw. Schulpsychologen oder Lehrkrafte der zuvor
besuchten Schule fur Kranke sowie arztliche Stellungnahmen oder solche der Jugendhilfe
einbezogen werden.

(6) Nach einem Schulwechsel priift die aufnehmende Schule in eigener Verantwortung,
welche Formen der individuellen Unterstlitzung, des Nachteilsausgleichs oder Notenschut-
zes zu gewahren sind.

(7) 'Der Nachteilsausgleich wird nicht im Zeugnis aufgefiihrt. 2Bei einem auch nur fir Tei-
le des Zeugniszeitraums gewdhrten Notenschutz ist ein Hinweis in die Zeugnisbemerkung
aufzunehmen, der die nicht erbrachte oder nicht bewertete fachliche Leistung benennt.
3Dies gilt auch fur Zeugnisse, in denen Leistungen von Fachern aus friiheren Jahrgangs-
stufen einbezogen werden. “Ein Hinweis auf die Beeintrachtigung, die chronische Erkran-
kung oder den sonderpadagogischen Forderbedarf unterbleibt.

Sonderpadagogischer Forderbedarf

Forderplan

Vorricken

§ 12 GrSO

'Die Lernziele der Schiilerinnen und Schdiler, die auf Grund ihres sonderpadagogischen
Forderbedarfs voraussichtlich die Lernziele der Grundschule nicht erreichen, sind in einem
individuellen Forderplan festzuschreiben; ansonsten kann ein Forderplan bei Bedarf
erstellt werden. ?Der Forderplan enthalt Aussagen tber die Ziele der Férderung, die we-
sentlichen FérdermaBnahmen und die vorgesehenen Leistungserhebungen. 3Die Lernziele
im Forderplan sind mindestens jahrlich fortzuschreiben. “Die Erstellung des Forderplans
erfolgt unter Einbeziehung der Mobilen Sonderpadagogischen Dienste. *Der Forderplan
soll mit den Erziehungsberechtigten erértert werden.

§ 13 Abs. 5 GrSO

Schilerinnen und Schilern mit festgestelltem sonderpadagogischem Forderbedarf, bei
denen von einer Bewertung der Leistungen durch Noten abgesehen wird, ist abweichend
von den Voraussetzungen der Abs. 1 und 2 das Vorriicken zu erméglichen, wenn zu er-
warten ist, dass sich die Lernziele des Férderplans auch in der nachst héheren Jahrgangs-
stufe erfolgreich verwirklichen lassen.

- vgl. hierzu Ausfiihrungen unter ,Vorriicken”
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Ubertritt

§ 6 GrSO

(5) 'Fur Schulerinnen und Schuler mit nichtdeutscher Muttersprache, die nicht bereits

ab Jahrgangsstufe 1 eine deutsche Grundschule besucht haben, kann auch bis zu einer
Gesamtdurchschnittsnote von 3,33 die Eignung festgestellt werden, wenn dies auf
Schwachen in der deutschen Sprache zurlickzufihren ist, die noch behebbar erscheinen.
2Die Eignung fur den Bildungsweg des Gymnasiums oder der Realschule setzt fir diese
Schilerinnen und Schler voraus, dass sie eine angemessene Zeit vor der Ausgabe des
Ubertrittszeugnisses nach Abs. 2 den Unterricht im Fach Deutsch besucht haben.

Unterricht
Ubergangsklasse

DeutschfordermaBnahmen

§ 8 GrSO

(1) "FUr Schulerinnen und Schuler mit nichtdeutscher Muttersprache, die dem Unterricht
in einer deutschsprachigen Klasse nicht zu folgen vermégen, kénnen Ubergangsklassen
eingerichtet werden. 2Die Entscheidung trifft das Staatliche Schulamt. 3Uber die Zuwei-
sung von Schiilerinnen und Schiilern zur Ubergangsklasse entscheidet die Schulleiterin
oder der Schulleiter. 4Ist eine Schiilerin oder ein Schiiler einer Ubergangsklasse so weit
gefordert, dass sie oder er dem Unterricht in einer deutschsprachigen Klasse zu folgen
vermag, weist die Schulleiterin oder der Schulleiter die Schilerin oder den Schiler nach
Anhorung der Erziehungsberechtigten einer deutschsprachigen Klasse in der zustandigen
Grundschule zu. °Die Zuweisung in eine deutschsprachige Klasse erfolgt zu Beginn eines
Schuljahres oder mit der Aushandigung des Zwischenzeugnisses, spatestens jedoch mit
Ablauf des zweiten voll besuchten Schuljahres in der Ubergangsklasse.

(2) 'Fir Schiilerinnen und Schiiler mit nichtdeutscher Muttersprache, die keiner Uber-
gangsklasse zugewiesen werden kénnen und ohne ausreichende Deutschkenntnisse
deutschsprachige Klassen besuchen missen, werden vom Staatlichen Schulamt Deutsch-
férdermaBnahmen eingerichtet. 2Die Anzahl der Unterrichtsstunden richtet sich nach dem
Forderbedarf und den Lernfortschritten der Schilerinnen und Schuler.

Leistungsbewertung

§ 11 GrSO

(1) 'Bei der Bewertung eines schriftlichen Leistungsnachweises kann die duBere Form mit
berlcksichtigt werden. ?Bei schriftlichen Leistungsnachweisen sind VerstéBe gegen die
Sprachrichtigkeit und schwerere Ausdrucksmangel zu kennzeichnen; hiervon kann in Einzel-
fallen, z.B. bei Schilerinnen und Schulern mit sonderpadagogischem Férderbedarf oder mit
nichtdeutscher Muttersprache, abgesehen werden. 3Zwischennoten werden nicht erteilt.

(2) Die Lehrerkonferenz kann entscheiden, dass in begriindeten Einzelfallen aus padagogi-
schen Griinden auf eine Bewertung der Leistungen durch Noten zeitweilig verzichtet wird;
die Erziehungsberechtigten sind vorher anzuhéren.

Vorriicken

§ 13 Abs. 4 GrSO

'Fir Schilerinnen und Schiler mit nichtdeutscher Muttersprache, die Unterricht in
Deutsch als Zweitsprache erhalten, tritt in Abs. 3 an die Stelle des Fachs Deutsch das Fach
Deutsch als Zweitsprache. ?Bei Schiilerinnen und Schiilern mit nichtdeutscher Mutterspra-
che in deutschsprachigen Klassen, die keinen Unterricht im Fach Deutsch als Zweitspra-
che erhalten, sind in den ersten beiden Jahren des Schulbesuchs in der Bundesrepublik
Deutschland unzureichende Leistungen im Fach Deutsch bei der Entscheidung Uber das
Vorriicken nicht zu bertcksichtigen.

Zeugnisse

§ 15 Abs. 3 GrSO

'Schilerinnen und Schler, die an Stelle des Unterrichts im Fach Deutsch ausschlieBlich auf
der Grundlage des Lehrplans fir das Fach Deutsch als Zweitsprache unterrichtet werden, er-
halten eine Note fir das Fach Deutsch als Zweitsprache. 2Auf Antrag der Erziehungsberech-
tigten erhalten Schilerinnen und Schiiler, die neben einem Unterricht auf der Grundlage des
Lehrplans flr das Fach Deutsch als Zweitsprache den Deutschunterricht zumindest teilweise
besuchen, eine Note im Fach Deutsch; die Leistungen aus dem Unterricht im Fach Deutsch
als Zweitsprache werden in padagogischer Verantwortung einbezogen. 3Wird kein Antrag
nach Satz 2 gestellt, wird eine Note im Fach Deutsch als Zweitsprache erteilt.

Siehe auch: KMS Az. IV.2 - S 7400.9-4.14513 vom 03.03.2009




Rechtliche Grundlagen

Quellen (Stand: 08/2016)

Bayerisches Gesetz tber das Erziehungs- und Unterrichtswesen (BayEUG) in der Fassung der Bekanntmachung vom 31.
Mai 2000, (GVBI. S. 414, ber. S. 632), BayRS 2230-1-1-K, zuletzt gednd. durch § 1 G zur Anderung des Bayerischen
G Uber das Erziehungs- und Unterrichtswesen und des Bayerischen SchulfinanzierungsG v. 23. 6. 2016 (GVBI. S. 102).
Schulordnung fur schularttibergreifende Regelungen an Schulen in Bayern (Bayerische Schulordnung — BaySchO) vom
01.08.2016.

Schulordnung fur die Grundschulen in Bayern (Grundschulordnung — GrSO) vom 01.08.2016.

Dienstordnung fir Lehrkrafte an staatlichen Schulen in Bayern (Lehrerdienstordnung — LDO), Bekanntmachung des
Bayerischen Staatsministeriums vom 5. Juli 2014, Az.: 11.5-5 P 4011.1-6b.52 562.

Hahn, Georg; Fahrendorf, Ulrike: Schulordnung fur die Grundschulen in Bayern (Grundschulordnung — GrSO) — Kurz-
kommentar zur GrSO mit eingearbeiteten Bestimmungen des Bayerischen Gesetzes Uber das Erziehungs- und Unter-
richtswesen, Mlnchen: Maiss, 2013.

Bekanntmachung des Bayerischen Staatsministeriums fir Unterricht und Kultus (KMBek): Beratung und Transparenz in
der Ubertrittsphase, vom 22. Juli 2009, Az.: IV.1-5 S 4302-6.64 320.

Kaiser, Karl K.; Mahler, Gerhart: Die Schulordnung der Volksschule in Bayern: Bayerisches Gesetz tber das Erziehungs-
und Unterrichtswesen (BayEUG) und Volksschulordnung (VSO), Minchen: Link-Verlag, 1992.

KMS ,Anderung der Grundschulordnung — Lernentwicklungsgespréch als Alternative zum Zwischenzeugnis” vom
17.07.2014, Az.: IV.1-507201-4b.58954.

KMS , Erganzende Informationen zur kind- und begabungsgerechten Ubertrittsphase” vom 25. Mai 2009, Az.: 150
[1I-554200- 6.32442.

KMS ,Kind- und begabungsgerechte Ubertrittsphase; hier: ergédnzende Erliuterungen zur Neugestaltung von § 43
VSO* vom 22.10.2009, Az.: IV.1-557200-f.70113.

Link zu Gesetzen, Verordnungen, Bekanntmachungen, Schulordnungen, Amtsblatt

https://www.km.bayern.de/ministerium/recht.htm/ (01.02.2017)

85


https://www.km.bayern.de/ministerium/recht.html

“UIR|NYISHIN UOA bunz

-IN3sIa3uN HW Wy buejab sapjiquauyng
uspuassed sauld bunyeIsan alg Yo
-U2e|442q0 uaeydsuabia pun sjewdIs|N
aydIJagne ajuuruUag pun Jepy Hiusam
Jdwnaysbue] 1ddid S1n1ys|ussse|y Jaiasun
sne usuosiadidneH aip gauydsaq ‘A

“3}JeyssydnIpsne Jyas
32N3SI91eaY | WSP Ul BYIUUY S|e 3]0y a4yl
9}/21ds IS ‘neusb)ielap S2IX3] USUISI|ID
15q|9s sop =bejpunio yne jdwniisbue]
1ddld 2inN1R|udssey Jaiasun nbiyrdney
19p }9MSUGST 2I9PUOSI] 3IP pun Japyel
-eyD Uap ‘usyassny sep gauydsaqg AA

“(usbun||a1sieg aYISIUZS PO AYISIjesIsnw
Ul "g°Z) WN USWIOJSYONIPSNY DYISLIS[ISUNY 2I9PUB Ul 9INIPUISSSST DYl UZ1SS

(UBUPIBIAL Wi PleA J3p
"g°Z) puIs 18}L1sa6 UBIPSW- JSPO INIRISHISPUIY Ul SLIO SIWWISS] SIM ‘USQI21ydsaq

"ud1jeydsuabiz Uiyl pun uaisgny
WIaJY! YdBU (UBIISSISPUIY g Z) USIPaW- JOPO JNjelaiuapuly Ul Inbi4 auid uagiaiydsaq

J13|NYdS pun uUsUULRNYDS 3l
uagal|Ydsia 91X3) #'¢
uayabwn UBIP3A USJS}IM puUN UIIXS] HW — UISIT :Z YdIa4aquliaT

“U9233SNZWIN pun UagabNZIaPaIM 31IQYID)
Sep UMY bLRIMYDS 911y ULIRINYDS 31
‘uajennaq

}9MSUSGT 2Jeq[a1WUN 34yl SIS UUSIM
'PUBISIIA JNU B1{BYU| IS SSep ‘ydopal usy
-b19z uspomiuy a1yl “bunppimiusydelds
J21y! Ul 91YISHOH 3golb s1ydew AA

"SNe 12410 3S3IP SHYNJ pun sojwa|q
-04d 86ei34NeSYBCIY PUBISIAA J3|NYDS I3

"PUBISIDA
91QUDD) Sep 49 ssep ‘uabelyag usiydep
-ydinp }w 23619z pun uswiwesnz yd||
-punw a3eyu| aBLIBIMYIS YdNne 3issey ‘A

(u1)43|nydS (1)a1ydemydssbunisia

(u1)4a|nyds (1)a1axe1ssbunisia

‘(|21 saydsIuazs
y24np Japo Uayeyu| UOA BUNJBISIENSIA UYDINp g Z ‘|PQISAUOU JSPO ‘UOIBUIOLU| JBYD
-1|y2es uagabiapaIp JBPO 91YDIYISSD) JBUIS US|YBZIaYdeN YdInp "g°Z ‘|eqJan) Japaim

91QyaD sep uagab pun (usriomueaq usbeiq ‘uaiynysne 424103 usbuni|eisuageb
-JNY) USUOIIBNIS US43 U0y Ul aydelds usuaydoidsab Jap SIUPUBISISA Yl uspun3aq
"USUOIIRWIOJU| USYDIJUSSIM
3Ip ‘puis uayeysb aydesdssbunpjig JSpO -piepuels ul 3Ip ‘usbeiiiag uswiysuius
J3|NYdS pun usuuldNYdS 3Ig
ua1Qynz Puaya1sIdA |°|
uaioynz pun uaydauds :| yd1a1aquia

usbunuainwuosiubnaz aydi|boN sn1dueldiya wi usbuniiemiazuaslradwoy

‘Issedabue yoljyoeids Usbozaqualessaipe USPIaM pUN UIBUNIBINULIOSIUBNSZ 3P N} Siseq S|e 1yelysaT Jap
UaUAIP UabunpeAMIaZUIDAWOY UBURSAIMaBsNe uaue|diya|yde4 Usp Ul alg "ULd[NYDS JBUId UBWEN USp 4Ny Bunzinyqy alp , A" ‘SI9|NYdS SaUId USWEN USP 4Ny WIOZInY 3Ip ISt , "IN "
"uaqgabab uabunialNuIosiubnaz aydlbow Jnj ajaidsiag sN1dueldiyaT sep usbuniiemiazualadwoy ualjyemabsne nz usplam uspuablo4 wi

86



‘uays|nzge bunqgiRIyds ab

-11YdL BIP Win ‘Uaq|IS Ul JISLIOAA 916348z 43
ydu

19 9161yd1eq pun a1nIdIsgn USRIy
BUDI[HUYDS "UqIRIYDS NZ Biydl <15AS>
aIM uaddnibuageisydng pun uspusmnzue
U91Xa] UsuabIa Ul usIba1eI1SqIRIydS

-JUD3Y USIUIBLID 3P UBMUDS S |91} N

‘SUDNQUSLIOAA SIP B41yriw
Bbunqiaiyds s1p 914nidisgn J9po yoeu
191236 31s 31644 UISLQAA USBLIBIMYDS
199 "Ue U3IX3] UauabIs ul yone uaibales
-QI2JYDS1YD9Y USIUIDJID BIp 319PUSM ‘M

(<18/17 > <15/2S > "g°Z) uad
-dnibuageisyong 19q sydesdssny pun bungiaiydS UOA 1IBYUIPSIYDSISA SIp Uiydesq

“(91U7
— 957 ‘UBJ0 — UBJO g 'Z) 3|_YOA J1aUagaLydsab yoIa|b uareijenbine usplaydsiaiun

"usbnypsq
pun uanidiagn usbungiaiyds susbId SIMOS UspUIMUE 3[31Zab 3SSIUIUUNGIBIYDS
-1yoay pun ualIbales ‘Usbeljydeu IS WSpUI ‘UISSISSNMaGQIRIYISIYIRY Usbisz

J3|NYdS pun usuulL|NYIS 3lQg
uaqIaJyds By 'y
uaJaIPI3|4aJ puNn usydnsiaiun aydeids pun yoneigabydeads i ydiaiaquia

“Jne|geqiaiyds uspusssed

Wil JBWWI JYDIU pun Jaydisun aIs gauyds
1UYISAIRIYS 3l “udiey nz 1ydwesssanun
91411S ‘aWa|goid Ydou a1iey uuanyds aid
Jn}eaul auaq

-9ba6J0A 3Ip ul neusbun 140 pun Hiyneeb
Biuam yoou UageISYINGPNIQ gRHYIS ‘A

‘naJ129buwio} pun Jegsal Inb ‘||BuUYdS SO
-aynw HUYISaIRIYdS S1p gauyds pun buny
-leynns a61ydu 3Ip 81Z1NU J3NYIS 43d

“HUYISHINIQ Ul HIXBIPUIMYISID) JaUassaW

-abue ul pun JaydIs ‘YdIIN3AP gauyds A

(u1)J3|nyds (4)a4aydemydssbunisia

(u1)J3|NY1S (4)249Je3ssbunisia

"uagIaJyds Nz 1a1psbunbuaiisue pun usaydIdLI
Nz HuN}eYHIS 9J93D0] BUIS WIN ‘UB 9XIBISYONIQ a1yl udssed pun abnazyiamgraiyds
919ub1996 YDAIMZIRIYIS PUN USYDB[HGIDIYDS BYDIPIYISIDIUN INJ USPUDMIDA

"UZINISIUN NZ UQIRIYDS SaBISsN|4 WN ‘ue pueyqiaiyds uslueuiwop Jap Yyasi|
WISp §Ne Ul|ela1rwSHagIy Jap 3beq aimos bunyjeypueH pun -1is ‘-19diQy uassed

"}ydssbuebsnenNyds Jap 43P0 HUYISSBueHSNY USIYDBIUISISA J9P USWIOAYDIY USp
UOA puayabsne ‘}J1ydS auapunaglan aieqgss| inb sule biyne@b pun Bissnyy uagLyds

“HUYISHINIQ JBP UBWLIOAYDIY
Up UoA puayabsne “egsa| INH pun HiNeab YIS BUSPUNCISAUN SUID USGIRIYDS

"UI9 dpueISgy UdleY pun 19X bipuimydsan
JaUdsSaWAbUR Ul SIMOS JBYIIS ‘UYDI[INap puBYQIaJydS Ud1URUIWOP JaJYl HW USqIaJyds

J9INYdS pun usUULRINYDS 31
uabnyian 1 b1IB4qIaIYdS 43N |'E
uaqIRJYds i€ Yd1a1aquia

usbunuaiinwuoysiubnaz sydi|bon

sn1dueldiya wi usbuniiemiazuslradwoy

87



‘neusbun Jspury Jaispue usbeu
3Ip 919MOMIURS( puUN 3sI9| Jyds aIs Yyoeuds
BelpoA walyl 19g “Ud|[91sI9 NZ 1e3e|d Wap

Jne bunj|aisie@ auaLINIYNILS SUIS pun
USPIBYISISIUN NZ S|Ie19g Usbiydimun UoA
2B1IYdIM UBMYDS JY! |31} $T "S1BIDJRY S|

Bun||91s13 Jap 139 34|IH [SIA 31YdNEIG A\

"UI9 USYIUYD3] USIaHSg.IeId
3Ip 19 212195 BRILIOA UBUISS N4 Uep 1exe|d
WIBUId 4N ydIjNeydsue pun LaLNNs
J3|NYDS Jap 81|91S S} eyu| “puelsIaA INb
2IX31Ydes dYdIaIburjwN pun auSIYdIBYdRI
191yd1Rb|91Z U9 Ssep ‘uaibpur] plSYy
PWIBY ] WINZ 1PI9J9Y WaUIds 199 916197 N

(un431nNYdS (1)a1aydemydssbunisia

(un)43[NYdS (4)a13jJeIssbunisia

"U3SSIUQD|I9ISIT PUN UBWSY] USWESINaPa|
yoljuostad ‘uagewabsbunpRIMIUS Nz 86IHOA 9ZINY 94|IH HW US}ey pun Ua||93sid

J3INY2S pun usuULIRINYIS alg
uaJanuaseld 91x3] §'7
‘Usu
-011eWIO}U| }91zab (US141IYDSHDZYSSUIDH ‘BXIXS4SPUIY "g Z) USIPSIA Ul UJI31Ydiaydal
"U91JOMIURAQ puN UaJaIiNWIo} nzep uabeld als wapul ‘(usj|age] Japo
awwelbelq Jaydejula ydne) Usixalsydneigqan) pun -ydes UOA SIUPUBISIBA Jyi uabiaz
J3|NY2S pun usuuLd|NYds ald
usabnyian uslebiyesass aqn €'

"uslydeaqg USBUNpPBWINY puNn (SWapue| Ul g -z) uagnuid a6eILIoA
3JY! 'USPUSIMIIA J3p|Ig JOPO USZIION 3Ydejuld ais Wapul ‘Joa abeliiag ausabie usiaiaq

“JonIBY
Bunuoiag younp usbuniagny ul aBIIYDIAA SEP USQaY pun ussned a||oAuuls uaydaids
WISQ USZ13S ‘UaIspue Nz YdIINSp pun ydIjpueisian usbeloa usuispy 19g usydaids

‘(91e3e|d 9191549 35Q|S
"g°Z) UBIP3IAl Yd4np L3LASN|I YydNne ‘Ssusula uauabia sap assiugabil uaianuaseld

"9pay JaIa44 Ul yone oA
91X3| 2IBPUP JBPO BYDIPID) usbel) pun bunuis|y a1yl uspunibaq ‘(UsbeiloA usziny
Ul "g°Z) Us}|PyJaAydes Usydejuld NZ a49pUe UaISIWIo)UL ‘9ssiuge)i] auabla usjyezia
J3|NYdS pun usuuLR|NYdIS aId
uaydauds usaispue nz z'|
aYd1319quuaT Jauspalydsian bunydsip

usbunuaiinwuoysiubnaz sydi|bon

sn1dueldiya wi usbuniiemiazualradwoy

88



PNINZ Ydiu 4 b

USLISIUY US191IDgJRID 3IP SNV "L3I||1e1ap
Biusm ‘salsilaiselue ssule bungieiydsag
3P "g°Z '91X3] SPUIIILIIOUI DISSBLIA ‘N

“HaLNIYNIIS pun Lialj|1e1dP
1yas ‘saianaiselue4 sauls bungraiydsag
1P "g'Z '91X3] SPUIDIUWIIONUI DISSBLIDA "M

"(dsned Jap Ul [|BJIOA UBUID JOPO 3SSe|y Jap
Bn|ysny UsUID JagN UIYDLIDG Ul "g"Z) USUOIRWIOLU| JBP BUNUPIQ 3YDIjHSZ pun 119y
-BIPUBIS||OA 3IP fNe US1Yde pun 31x3] dPUIYDIIBQ ‘Spualaiwiosul auabla uagiaiyds

"(USUOSIdd UOA BUNQIBIYISAg J9p 190 "g Z) UBUONLWLIOU| Jap Bunupiouy aydsibo
AUID BIMOS (UDNSISA WDUID Ul USNIIYDSSHAGIY UOA a6|04qy Jap 189 g Z) Bun||@isieq op
-UYIal AUID 4Ne 19gep UMYDe pun 81x3] SpUQIaIYdSaq ‘DpuIdIWIoul SUSBID USSSeLDA

J13|NY2S pun usuULIBINYIS 31
uaqIaJyds pun uaue|d aixa] '€
uaqIaJYdS € Yd1a1aquiaT

Jep MaLNNJIsuUN ulsp|ig Japo uazziys ul
91Y21YdSaD) JauIs bun|pueH a1p 91|91 ‘M

"yasiboj pun
ya1|neydsue abueyusWWesnzixa| Us|iald
pun uJspjig UOA S{jIyHW SHEPHS "IN

“(usbun)@1siaqn
-UabaD) 'UazzZIS ‘9|Iv4d g Z) usbun|91Sieq sydeuId YdInp (a4nejsieay ‘usbun|yeziy
Ul JnepsAsbun|pueH g -z) 1xal Wi abueyuswwesnz pun usbjoqy Usydijneydsuelan
19|NyYdS pun usuuusINYdS 3ld
uagaIYdsIe 91X3) '
uayabwn usIpPa UBISIDM puUN UIIXIL HW — USST :Z Yd1919quiaT

"uabunuainuiio4

9PUBZIBYDISHAM pun duassawabue jne
JaWIWI YDIU 4D 2321Yde Jauped Wap HW
uaydeIdsan u| ‘biyney asalp yorigaun
pun Iapury Ja1apue abelyagsydeldsan
US}{3s JNU 913}ydeaq 13 "usijey nz ujabau
-syoeIdsan) aIp ue YdIs 4amuyds sa |91 I

“9be|ydsIon

-SBUNSQT BYDIPSIYDSISIUN IS SHDADIMIUD
uagebjneusddnio 19g YdI|puBISIaA IS
gouY2saq assiugabiaula ausbig “uId
J9INUISHIAl PUN USUULISINYISHIA J24Y! usb
-eJ4 pun uabessny jne buib uusINYdS a1q

"UBYa3SIan Nz 1assaq aieyu| abuaimyds
‘UJBPUIY Ualapue uabunle|i3 uaiy Huw
J|BY pun uassiuga}J3 uaJyl UoA pusuueds
Jyas 2121yp1iaq als "ujebaisydeldsan

3Ip Ue BISSB4aANZ JaWWI YdIS 131y "M

(un)431nyds (1)a4aydemydssbunisia

(un)4391nyds (4)a493j4e3556UN3SIA

"Uabe|YdSIOA UaJSp Nz bunpawdny uaispue usgeb
pun uapunibaq ‘usgebneuls Jswesuswab bunsg Nz abe|yISIoA Usydew ‘assiu
-gabJaula ausbIe UsqIRIYDSag ‘USIYDLID] ‘USMBIAISIUL ‘WBUSPUNEIT pun Walgaj4]

UOA U3|yezJd IS :uaydeldssn ue usbozagiaioynz pun yaipueisian yais usbi|is1aq
"}197 21egbnjIan aIp Helyagapay waly!

199 UabnydisydnIag pun ssezosdusddnio winz Japo uabeliiag Nz bunpEwPNY
uagab 48}IaM 3IS UaIyny pun ula abeuiag jne [|oAUUIS Uayab Uslam aiapue ue LIOAA
sep uagab ‘uspalsne alapue Usse| aIS :Ualjeytansydeldsan) saj|oAsIYdISYdNI uabiaz
pun UeJep 2J3PUR UIBUULS ‘U|9baIsydeIdsaD) 8}(91549 Wesulswab ue ydIs usley

"2Jeydsowiesydeidssan) SpuUSZIBYISHSM SUIS fNe USyde

‘usyabuis uonenys abijiemal aip pun Jsupedsydeldsso usp jne
I9CEP PUN UJSIeA UD1juQSIad SSI9AA JSPUSZIBYDSHSM puUN JSUSssawabue ul usbun
-31|NWJ04 3YdIgn SIS WapUI ‘WaIuIINO0. (BUNUYQSISA ‘Bunislunwii pun 3soJ] ‘usuol}
-e|nieso ‘usnlg ‘bunbip|NYdSIUT g Z) USUOIIENLISPIEPURLS SAIIEYIUNWIWIOY US}|e1sab

J3|NYdS pun usBUULIBINYDS 31
uaJiyny aydeudssn €|
uaiQynz pun uaydauds :| yd1a1aquia

usbunuainwuosiubnaz aydi|boA

sniduejdiys wi usbuniiemiazusladwoy

89



"ue 1YdIu uagebjnesuo

-11eJ1gns pun -SUOCIIPPY 199 3IS 919PUIM
3[19110AUBYD3Y "9163}19Z JBUIF pun Jauydz
Ul USpUayeJIgNS Uap 3Is Wapul ‘001 Siq
wneJua|yez wi uagebinesnuiy 33sQ| ‘M

Jaydisun

19 915Q| UoIelIgNS Nz Uagebineydes
"uapuly Nz uagebyneuayday uabiRYdL

1P JaWWI YDIU wy! s3 bueab 1agqed
"uaqgebynesuoiesIgns pun -sUoHppPY Nz
uagebyneydes aydejuld auINWIo) A

"91Z3NU 3[I9LIOA
-UaYDaY 3ls Wapul ‘00| SIg Wneiua|yez
wi uagebnesnuliAl pun -snid d1sQ| A\

"uoIPeIIgNS pun uoIppY usydsimz buey
-Uswiuesnz uap |yesisusjyez we usbuuds
-32NINZ pun -1I0A Yyainp axwepunibaqg |\
"JeY USPUPISIDA UOIEIGNS

pun uonIppy Ja ssep ‘lwep 91619z pun
uagebjneydes ajjoasydnidsue Hipuels
-150|9S 913I|NWIOY 13 "Nz usgebinesuor
-esgns pun -suonippy usbnydl alp usq
-ebjneyoes usxa|dwoy yone a1aupio A

(u1)13nyYds (4)a4aydemydssbunisia

(u1)J39|NYdS (4)2493Je3SsbUNISIa

"USSIaIMSUBYDBIOA

34Y] Uspunibag pun aHIMUIYIDY USLIBMI( BIMOS UYDIR|BIaA ‘00| SIg Wneiudjyez
Wil yone sje 0z sig wneJuajyez Wi [yomos (uagebjneseqydeN ‘usgebiny abojeue
‘uagebineydsnel pun -Iyawn ‘UsiiydS Ul Usuyday) usibalesisuayday uszinu

"UsHRUIYDRIPUNID) USP
UaYdSIMz abueyuawiesnz Jiwep uapunibag als ‘(Usjlauad/ Japo Ua|IdLNY S|e — 159y
1W Yydne — UoIsIAIg ‘119Yuagaban) aue}NWIS-UYdIjWNes JOPO UBYDL[DIAII/ SDAISSIZYNS
-UDIjHI9Z S|e uoiey|diniAl ‘SPaIYdsIaIuN SaP UaWWISag JOpo uazuebi3 ‘uswyaubap
S|e uoieligns ‘usabninzuiH pun uabIUIBISA S|B UOIHPPY) Hya3abwn pun nz usuorn
-BN}ISYDES pun usbun|pueH aUIP3IYISIDA S|IdM3[ USLIBUSYIRIPUNID) JIIA USP USUPIO

13]NYdS pun usUULRNYDS 3lQ

USZINU UJINPINJIS pun UsUYdI3J PBPUNH Sig WNeluajyez w| '

uauolleiadQ pun usjyez :| Yyd1aiaqulia

usbunuainwuosiubnaz aydi|boN

sn1dueldiysa wi usbuniiemiazuslradwoy

"aydelds uaydSNL Jap pun usaydISINap
13p Y2I9|BJaA WIag apalydsIaiun pun
UD}I9XWIBSUIBWIDD) 9BIUSM 314I3PIUS ‘M

9pINM PPaMab aydi9|b

-19AYDeIdS 94919M Jne JaIBNaN a4yl pun
USPINM 1sSNMaq aydeids usydsIIN Jap
pun UsYDSINSP JBP USYDSIMZ SP3IYDSIDIUN
puUN US1IdYDI{UYYy UISNYdSIA pun usuul
-9|NYISH|A USp ssep ‘199 nzep 1yas yo19|b
-19AYdeIds wisq ‘N bnuy 9|a1dsIsqHopn
JaYRSININY [yemsny spuaiall aIp yd2ing

(un431NYdS (1)a1aydeMydssbunisia

(u)43[NYdS (4)a193jJeIssbunisia

"Hayissnmaqyaelds Jaiyl Buniaiamil 4Nz uapydisul3 a1yl Udzinu pun (aydeidsuspieq
-390 ‘YHYISUIPUIlg ‘YdsIBuT ‘UBYDRIASSHUNNISH UYDIPaIYdSIaIuN ‘aydeldspuabng
‘UaiaeIq ‘BydeIdSpPIRPURLS UOA *g Z) PlRfWn UsUabId Wi UBWaISASHHIIUIS pun usyd
-eJdS UOA 9PaIydSIauN puUN U} WBSUIBWSD) Ua|aIdsIag UOA puByUR UagIalydsaq

J13|NY2S pun usUULIBINYIS 31
U3XD9PIUS UdYdeIdS UOA 3P3IYISIdIUN PUN USUI}WEeSUISWSD) '
UaJ3IPI3424 puUN UsYPNSIAUN aydelds pun yoneigabydeids 4 Ydisiaquia

usbunuainwuoysiubnaz aydibo

sn1duejdiyal wi usbunyiemisazuslsdwo)y

90



YPIU Y

Hueeb uswwelsbepuUINES UOA UD||93SI3
seq Jep U3ISI|Y211S Ul ydIjaydIsiagn biu
-9M UB1e( 3Ip 9}[91S puN J3INYISHIAI
pun USUULIBINYISHIAl dUIas d1belfaq A

Jep
uswwelbeIpuaNes pun ud||dgeL ul usieq
UBUBUUOMSH OS BIP 9}(|91S PUN JBINYISHIA

puN UUULIBINYISHIA dUIds 916e1}aq A

Jep LBLNIYNIIS Ud|[dCeL pun ulapjiq
-NeyYdS UdYDLJUID ‘US)SIIYDHIS Ul IS UDJI9)S puN (19119 Winz uabuniydeqoag ydinp
‘UBU0SIad UOA Uabelfag ydinp “g z) Ha3YdIPHIMSUSQgaT Udieganiwun Jaly sne (19|
-NUISHIA| PUN UBUULRINYISHIA Jap J21esuada 'g z) udleq Uaydia|bian pun upwuwies

J3|NYdS pun usUULRINYDS 3l
Ud|[93SJEP HBLINPINJIS PUN UASSeLID udleq LY
[|esnZ pun uaieq y Yd1aiaquia

"}BMUWN JBP SNe apurISUSBID) UdIUURY]
aUIdY Uaqebinezieyds 19q 19pUaMIan |\

"}oMUWN JBP Sne dpuelsSUBaD) ajuuey
-3¢ U3QeBINLZIBYDS 19 DIDPUIMIDA A\

(W Z :eyoyin) bunzieydsqy < W | :ayoyesel 9goibsbnzag g -z) ussssiy
ya24np bunzieyssqy o61j1emal a4yl — yd11bQuw uIs40s — usynidisgn pun }emsbuniyes
Ja4y! sne uagoibsbnzag usleqinige JaYdIis UOA BUNPUSMISA JaIUN USEOID) USZIBYDS

13|NY2S puN usUULRNYDS 3l
UaZ3Nu UabBUN||9ISIOAUIGQID PUN UBIBIINIYNIIS UDYQID) '€
USSS3I\l PUN USEQID € Yd1a1aquiaT

EIIEIIETERVET)
-U3JOYJapaIM YIS 3Ip UIBLISN|A UYdSLIaW
-096 U3YDBJUID YIS 13q NU SJUUBHID A

JaydIsun als a1ap
-U9MJDA 911163 UDeH BYDSLIIBUIOSD) "UdS
-UDealI1aWIWAS Udjeuobelp auley Jage ‘)
-UDanuas pun aiydaibeem awiwnsag AA

J9YDIS UIALSN|A UsYdsL1awoab 19q a1usw
-9|3 USPUS|OYJIDPIIM UDIS BIP SJUUBHID “|A]

“P{2110Y d44116aq
-Uoe4 J9 913puamian Bungiaiydsag Jap 199
JAYDIS USYDRILIWWAS 91LIWISa] |

"}JOJ 9S3IP UaZ}9S pun UISISNIA UdYds
-112Woab Ul (UBBUNJOYIBPIIAA “g "Z) UdYIaXBIgRWZIasan) UagIaiydsag pun uswwinsaq

13|NYdS pun usUULIBINYDS 31d
US[|93549 PUN UBYDNSIAIUN IBISN|A| BYISIIIBWOID 47

"9SYdPaLIBWWAS pun yosLy
-dWWAsSUISYde abaqyde ISP 341U ISIIP USQIBIYISIF pun (UaSHISY Japo usye
11949095 we uauueds ydunp g 'z) uainbi4 sydsuIsWWASUISYde aydejuls usbnazia

J3|NYdS pun UsUULIBINYDS 31
U3|[93SJeP pPUN UBUUSMIS UBBUNP|IqQY dYISIIIBWOID £€°7

WwJo4 pun wney :Z Yd194aquia

"BIPURISISIDS 1YDIU BIS 1||91SI9 Ud||2qe]
aydejuIg -bunyaglesg Jap 19q [S3HWSYIH
S|e 1yd1u yoopal asaip a19pusamian ‘uaqeb
-jnNeydes NZ UszziyS aydejuls 31||81sia ‘A

‘uagebyne
-UoesS UuoA bunsQT 4Nz uaj|agel aydejuls
pun uazziys bIpueISISIaS 9191543 M

(un)431nYyds (1)a4aydemydssbunisia

(u1)431nNydS (4)a493j4e3556UN3SIA

"9WI|gOId JYdSIeWaYIeW Udlageag sep Inj (UBURLISIBUYDZ/DHNM
-13UI3 JDPO UBYDIIE|d 1M U[SPUBH pUN USYDIINBYISURISA WINZ [BLRIBIA S919UbIaab
‘Ua||agel ‘UdZzINS 'g Z) UaWwiioysbun||9isied aydeuId UZinu pun Ud|Yem ‘Uj@sDImiud
13|NYdS pun usBUULIBINYDS 31d
uaz13s Bunyaizag ul 311BWSYIB\ PUN UBUOIIEN}ISYIES €°|

usbunuainwuosiubnaz aydi|bo

sniduejdiys wi usbuniiemiazusladwoy

91



JYDIU UsUORRNYIS UBYDIBRY e
ul yone siald pun wm:w_\/_ usgQln) IsmMz
USpP USYDSIMZ usbunyaizag sjuueds pA

"uaqebyny Japuayd

-24dS1UD U3SQT WINZ U3|[3CeL 9}Z3nuU pun
9}{|91519 43 'SIald pun aBUSIA| UEQID) 19MZ
U3p uaYdSImMz usbunyaizag apuueyia |\

"(U9Z33S BBUBIN INZ SIUNBYISA WI SIald "g 'Z) udgebny
Japuaypaidsiua BuNsQT Nz 3s3aIP UsZiNU pun UauoneNn}isydes uayeusbey|je ui (Jabiu
-9M 0159p — JYaw 3l Jyaw 03sap — Jyaw 3 "g z) uabunyaizag d[euUOUN} USUUSNID
13]NYdS pun usUULRNYIS 3lQ
uayabwin uauoileniisydes ul usagoin U £°€
U3SS3\| puUN U3gGQID € Yd191aquiaT

“1Yd1u Wyl buesb Bunj91SI0A
J3p Ul Us)|e4 Se 919} |B} 194U ISP
J3 UUSM 'INU SZ3BURHNAA WSS “IN

"uaybaqyde,

JIW 1{eX3 3SI9MSUBYIDIOA 21yl g3LYISI]
9IS "9191{8) BUN||91SIOA J9p Ul 3S3IP IS
WISPUI ‘9ZIBURHNAA 3| SIWNSSq A

'95s]Ugabi3 pun UaSIaMSUYRDIOA 19gep UaqIaIydsaq
pun (U3Z}dN UOA Ud}jeq saydiyuepab ‘[|apouiudiuesy we abapy ‘usabunbamagddy
"g°2) BUN||9¥SIOA JBP Ul pun pujapuey uadioy pun uainbi4 Usuags Hw ualalado

J3|NYdS pun uUsUULRINYDS 3l
U3J3I3UIIO WNeY Wi YdIs L'z
WJ0o4 pun wney :z Yd194aquia

Yo
IS 91ZINU USHSGJESLIEMYDNY Sep dIM Ud
-1691e.4}S "Uagebineydes aydeuld 150l A

"U9Z)esuUY Ul NU Uagebny
uaYDSIMZ dbueyuaWWESNZ gaIIYISsaq "IN

"UaQIaIY2S BIAYDL IYDIU IS DJUUOY
uajyez ab1||93SIYSIN "UID 3[|9qRIHIMUD||D1S
3Ip Ul BIIYdU YdIU UdjyeZ HNIL BIS 1210

JUYDIU |YeZUY 3IP g[eysap d1Ssepd pun
1YDIU USBUIIA 219gQI6 SLIBLINIANAS AL

"uaIba3ens JaydIpaIyYds
-I9JUN 3|Iy}W udgebineydes 31so| ‘A

"a)4ub
-9qyoe4 13gep a3dpuUaMIaA pun uagebyny
uaydsIMz abueyuawiwesnz galydsaq ‘A

"ud 319q
-B1LI9MUB)|D)S 3P Ul JBYDIS uajyez bniy |\

(un)431nYds (4)a4aydemydssbunisia

(un)431nyds (4)a43j4e3556UN3SIA

"uaqebyny abojeue jne ualbalellS SAIP UabeIAgN pun (UsliagJesuem
32Ny pun -SUEMIOA *g°Z) BUNSQ|UI|qo.d INZ UdIB3}eIIS USZINU PUN U[RDIMIUD

J13|NYdS puN uUsUULRNYDS 3l
uaz319s bunyaizag ul Y11eWIYILA PUN UBUOIIENLISYIES £°|

"(U3Jyez-YNNY Hw
USUYDaY WIaq "g-Z) usiaxbigeuziasan) UsIsp pun Jalsn|A aydsiaWylIe uaqgiaiydssq

J3|NYdS pun usUULRINYDS 3l
UdZ3NU UINPINJIS PUN USUYIAI UOI|[IIN 4NZ SIg WNeludjyez wj '

"9SI9MSUBYSDIOA a4yl uspunibag pun (Z 001
S|e J9po H O S|e 0001 "9 Z) bunsseyne|jyez Jap 190 USINPYNIIS USZINU pUN USUUINID

J3|NYdS pun usBUULIBINYDS 31d
uaJal|nwJo} usbunyaizag|yez pun ua|[31siep HaLINIINIIS USYez |'|
uauollesadQ pun uajyez :| Yd1a4aquuaT

usbunuainwuosiubnaz aydi|boA

sndueldiys wi usbuniiemiazusladwoy

92



‘Blusam

nz yais a1s 91ba4aqn usgebsny spusbuey
-uswiwesnz Jweq ‘sne Jaydis pjiewyoyy
-INYDS WISQ 3JNENUIT 93214UOY YN ‘M

"Yasiy bruam nz

yo0u Jage bunzynuuaipal aJyl a1RR|4)
‘YonQabeIUBIPIIA UID BSI9MISZ 31YNy

9IS "UBUUDY USIP3JA SU|SZUID 9IUJD| A\

3S1 |JoAUUIS YdIjuQstad

pun yd1bow usgebsny 4N} belyag Jsydem
‘Yo1s 9163143qnN U3 ‘Neusb PjIewWyoNYdS
wiap jne buebioayneyl usp galydseq ‘A
10A Bunz

-INUUSIP3|A SUISS PUIYSI|YISUE I 3}|91S
163149gn pun puassejwn "ysngsbeiusip
-9l SAYDIYNYSNe UlS S14yn) pun UsIpajA|
SUaPaIYDSIaA bipueisusbla palydsiaiun ‘A

(un)431nYyds (1)a4aydemydssbunisia

(un)431nyds (4)a493j4e3556UN3SIA

“(p|obuaydse] "g-z) uabunpiaydsiuaney| Jnj (1A uaiegbny
-J13A J3p Bunnapag alp uaJanyajyas pun sbuebioajney sap dizulld sep uagiaiydsaq

"USZINU USIP3JA 150|9S IS dIM ‘USQIaIYISaq pun USIP3JA USPIBYISIdIUN
J3|NYdS pun UsBUULIBINYDS 31
3eyds||asabwinsuoy| pun -ualpaA Jauld Ul uaga 7’|
14BYdS||9S9D pun anesjowa(q | Yd1a1aquia

usbunuainwuoysiubnaz aydi|boA

SsN1duejdiyat wi usbunypiemiazuaradwo

"U9dUBYDUUIMID) J3P YII[IyDIsuly
aSSN|YDS duIdY 43 6oz uassiugabl3 uap
SNy "UYDINP UJSPEISHIN|D UBYDI|PAIYDS
-I9JUN }W UBWILIAAX3S||efNZ YNY I

"U9dUBYDUUIMID) 3Ip YdI|BI9A
puN Yyd2Inp UIBPRISHIN|D UdYDI|PaIYds
-J9JUN }W UBWILIAAXIS|[efNZ YN ‘M

(u1)J3nyds (4)a4aydemydssbunisia

(u1)J3|NY1S (4)249Je3ss6UNISIa

“uspinm
Hynyabydinp usbunbuipag UsydI|paIydsIaIuUN 19 1P ‘UsiUBWILISAXT Udp Nz mmm_mo_mm
-13 3IP USLIAMAC puN UYDIBIBIDA pun (UaYIPeS WaUId Ul ujabny| Jap agJed Japo
|YeZUY "9 'Z) YDSIIBWISAS 9UsWLIdXas||esnZ dYdejuI Jny usbunbuipag aip uJdllieA
"USHESIBYIOA 1Yl pujap
-uey uaynidiagn pun assiugabil a1y UsYdID|BIBA ‘(3USWIISAXS[RHNAA ‘SPRISYIN|D
SBUIS UaYai( g Z) UId U3dUBYDUUIMSD) USIUSWIIRAXSS|[BJNZ USYdeLUIS NZ UDZIBYDS
13|NYdS pun usUULIBINYDS 31
uaydIa|6aaA USHSNYDIUIBYISIYRAA PUN UIYN4YdINp 21UdWIadXas||esnz Z'y
[lesNZ pun ualeq 1 YdIa4aquia

usbunuaiinwuoysiubnaz sydi|bon

sn1dueldiya wi usbuniiemiazuslradwoy

93



"9baH Jop ue assaiaiu| biuam 21619z

J3 pun 1ydIu Usneb NYdS Wi Us110Je UOA
nequy Usp Jnj ‘|l 91ZiNU S1aNegasnwan
S3P YdNSag Wap Sne uauoiewlou| aig
JaYdIS

JY2IU IS PIIYISISIUN puN yd1jyde|44ego nz
uazue|yduasalpn SYdSIWIBY 9191Ydel1aq ‘A

"}SI USYDSUIIA Sop buniyeud

3Ip N} BSNWSD UOA Nequy aydsiwIsy
J3p ||oAuUIS pun BIIYDIM 3IM ‘BRILIOA
USZINY WIBUIR Ul galydsaq IS Uaziaswin
pusbuuquuiMmab usuebiNYdS Wi udjoley
UOA 363J4d pun ydnzuy J4ap 19q uszue|yd
-ZINN J4aqn 3SSIUIUUNIT BUY! SJoyuId
-neg sauld Ydnsag Wap Yoeu 3Uuoy ‘A
"ue bipue1sIsq|es

U|Iysbunwiwisag aydejuls Ia 919puam
19geq "uszue|jduasaipn aydsiwiay buny
-yoeJiag aneusb younp ajwwinseg ‘N

"UBYISUIIN USp INy UdzZUejdzinN pun uasan
-Z)nN UoA buninapag aip bungabuin Jaiyi sne ajaidsiag J213134U0y pUBYUR USqIdIydsaq

"uayIysbunwiwinsag Japualaiseq usabunpjiqay
JNe IaYdejuId a4yt USHeUSZUB|d puNn =111 aydsIWIdy a}jyemabsne uswiwinsag

J3INYDS pun usuuls|Nyds a1g
awneJusuaqa ‘uazue|ld ‘@Jal] '€
1aMuwn pun Jnlep :€ yolaiaquia

"UspUIMNZUE pUSIYNJ3IZ UoN
-BeN1IS U1aJ3u0y Jap Ul 9SaIp ‘1YdIU Wyl S9
Buejsb yoopar “usysbnzwn Jebiy 1w wn

‘Usuuay usIbaleS S18ubIsab S1uls| N

J9INYISUIA| PUN UBUULIBINYISHIN YdInp
3J|IH 43 916110UaQ SHINISYNILUISNed uap
-unsab sauld bun|@1suswwesnz alp pun
U[9RIWISUSQaT UOA [yeMsny 3Ip N4 “jne

[21HWSUQaT apuNsab Jagn IssiuIuUSY Ip

-uaba|punib Bunzinisiarun Hw aIneq ‘A

'21SSNW UsYabwin Jabiy 1w IS UUSM ‘U
us1691e41S S1UJSIS 163119gN S1BPUIM M

"UI9 SHDNISYNIJUISSE[Y Uspunsab sauld
Bun|@isuswiwesnz Jap 13q [RiwsbuniyeN
13gn 3SSIUIUUDY UDYYDILDA BUIDS 912395 M\

(u1)J3|nyds (4)a4aydemydssbunisia

(u1)J3|NY1S (4)249Je3ssbunysia

"uasse| Nz usbnemisqn
(486uy INAN "8 'Z) UBIYNJSD USAIIRHBBU UOA 1UdIU YIS Win ‘ue usibalens uspuam

J3INY2S pun usUULRINYIS 31d
U3PUISRQIYOM PUN B|YN4aD 7'

"UBWIWIBSNZ PU3YaIdSIUS 32NISYnJ4 JI9po 10iquasned Jyi Usj|a1s pun buniyeuig
ususbomabsne pun uspunsab Jauis Nz Hesag walyl ydeu [priwsbuniyen usuamaq

J3INY2S pun usuULIRINYIS alg
Buniyeua3z spunsab pun 4adioy |z
119Yypunsan pun 43digy| :z Yyd1a4aquua

usbunuaiinwuoysiubnaz sydi|bon

sn1dueldiya wi usbuniiemiazualradwoy

94



"H9gPUSWILIBSNZ 3SAIP YDINpP

1519 JY! YIS SSO|YDSID UagR|shey||y Jasun Jny
Buninapag aIp Yyany "Nz PloSHCIY USPUSS
-sed wiap uJBpuUIy UaJSpue Hw wesuiswsb
9IS 919UPJIO puUN UsbNZPUNID Ul 94NIsg SIP
geHYISIQ SIS “Y24Np Sljiuled Jap Ul S9 suyny
pUN MIIAISIU|-D4NIDY WBUIS NZ usbel
Sulswsb|e ‘aydeuld YaIs a1ba19gn AA
‘neusbun pun

13LNPNAISUN Z1BSUI3 puUNn asI9MSUOUNS
IS SBPD SBNIZYISAA SSUIS UOIBIUSSEId
J19p 199 "Blusm nz uebaISHBYIBYDIS 3IP BIS
9191Ydeaq USbNIZHISAA USp U Buebuin
wi ‘brydu sbnazIspA ab1ule sruueUSg A

el

-wi9|qosd Wyl YdIs Ssojydsia usge|sbey||y
Jasun Jnj ajniag Jap buninapag a1q ‘nz
pI24S18g.y uspuassed wap bipueisisqles
IS 919UPJO PUN UdJNISG USUSPSIYDSISA Ul
usYxbNe| BIP U8 gauydsaq YIIYnIsny
"UY2INnp aljlwe Jsp pun eydsiequdeN

J9p Ul MBIAISIUI-24NIRg UIS S1YNy ‘Al
“UBYISUB|A UsSp

1Ny BuNISIYDI9|IBSIDGIY SIP PUN BSIDM
-SUOIPUNS USSDP SMEID pun BNIZXIBAA
S9|yemabsne uld apaiuaseld 43 “ue 1ydal
-absuoIuNy pun JaYdIs IS d19PUSM pun
B11yd1L 8BNBZNISAN BYDELUIS BIUURUR] ‘|A|

"Uaga|sBey||v Jasun Jnj BuNINaPag alp UdHaMa] pun Nz uiap
-[9JSHACUY UBYDIPAIYISIAIUN BIS UBUPIO ‘Djniag d1uueyaq bey|y wap sne uaqiaiydsaq

"UJRIYDIBD UBYISUSIA SOP MOy SIp USHDXDIIE| SaIp geysam
‘UspuUNIBIQ PUN 318495 pun BNIZNIIAN Ja}|yemabsne uonyun4 abijiemal aip usies

"ue gewabsiayJaydIs pun -yoes a1eia5) pun abnazyIaA dYDRJUID USPUIM
J3|NY2S pun usUULRINYDS 3lQ
Bun3pIMIUT 3]91NY N pUN BYISIUYIDY ‘UBQIY |'9
JN3Ny| pun yIuyda] :9 ydiaiaquia

"uayaliz||oAnzydeu
usmey ne abapA WydIu Wyt s bueab ‘s
-|osyoamuan aj1ibag-abet-wney Js eq "ue
SBam|NYDS SauIss 9zz1s abipuels|joAun
420U 3SI9M|19] ‘SYDeJUIS Ul 910113} |

"uaybag-eabeT-wney

usbnydu usp 1w 363N SIS gaYdSaq
USUB| JNY "UIS IS 918uydIaz apjundsbun.
-311UBIIQ SIUBNJBIA “Ue SBRMINYDS UsW
-esulawab $ap 9zzpyS aYDIIYDISIagN SuId
Jaunied wauld 1w wesulewsab 916119} ‘M

“UB ||9POIA AIMOS (ISSHPUNID) PUN USZZINS 'g Z) due|d dYdejuId UabIa)
"UaQIaIYdsaq NZ jnelep ay3lqO pun abapn win aylbag-abeT-wney uszinu pun puas
-SEAIRUUIS UBWINEY USINEJLSA UOA (3SSLPUNID) PUN USZZINS "g °Z) dUB|d SYDBUID USI)

J3|NYdS pun usUULRINYDS 3l
U3J3I13UBIIO YdIS pUN UsWyauiyem swney |'g
1811[IOIAl PUN Winey :§ Yd1a1aquia

‘Nz 119zsalyer Jaula
J3YPIS IS 919UPIO 91594 abIuIT Japud|ey
Wil J3YDISUN YdoU YIS SHSIIUSLIO ‘A

‘Nz wnieq abnydu
Sep JaWWI U31Sa4 919UpJo pun Japusjey
wi BipupisuabIa YdIs 91481IUBLIO “\

(u1)13nyds (4)a4aydeMydssbunisia

(u1)J3|NYdS (4)249Je35s6UNISIa

"Nz jnejsaiyer wi abe usydiiaz Ja1yl J19po Wnieq Walyl 91sa4 Usupio
J3|NY2S pun UsUULRINYDS 3lQ
1197 J9p ul BUNJBIIUSIIO PUN UISSISSNMIQLIDZ | f
[SPUBAA pPUN 137 i YdlaiaqulaT

usbunuaiinwuoysiubnaz sydi|bon

sn1dueldiya wi usbuniiemiazuslradwoy

95



Exemplarische Zeugnisformulierungen

"Uagayaq pun UaJeP IYdIU 13 S3UUOY
[9buBIN USPUSIBIHNE UlyjNeIep 31 "ue oz
-zI3S aneuabun nz auld Jage Insep 3161149}

‘uyeqabny| Jauid ||PPOIA uIas ajueld ‘A

“UJBM DIDPUE S| I3|I0eIS

uJanely ayduew wniem ‘uspunibag ydiu
91UUOY I3 "USSLIY UsUSQgababIoA Jap
PUBYUE 121U pUN UI|Y2B[4I200 1130N
-S94puels aIp axnIdiagn 43 Jsnej auls
|eusie|\ wauagababloa sne aineq ‘A

‘neusb uon

-YNJISUOY 31yl Uslibaqyde usiaiag.els
Uap W 3IS gaLYISQ UoNeIURSEld J3p
199 "ue uyeqabny abiydnisuonyuNy aud
97z13S usuabIa Jaula pueyue 21611434 A

"uslem al

-9pue S|e 19]Igels UJane ayduew wniem
'919punibag pun ulsnejp Jap ussiemneg
3Ip SMeP9 3IS “d14nidiagn usLSLY Jsu
-9gabablion pueyue ais Haxb1ISAIPULLS
UJap ‘ulanei aydIjpalydsiaiun aineq ‘AA

(u1)431nyds (1)a1ydemydssbunisia

(u1)4a1nyds (1)a1a34e1ssbunisia

"uabunuydIaZ||aPOIAl pun UsbuUNB|UY YdeJUID 3||SPOIA JaIYl Neg WNZ USZINU «

913[qO Jopuaj||os usyeylansbunbamag sep
usuyeq|ebny Jspo sbnaziye Jsinegabisqes pueyue usynidiagn pun usqgRIydISSq o

‘(Usulslsneg sne "gz) uswin| pun
UJane|A| UOA 3||9pOA Ja1neqab 1sq|as 1oy biisajpuels sip uspunibag pun usnidiagn e

J3|NYdS pun UsUULIBINYDS 31
UaJaINJISuUoY| pun uaneg z'9

usbunuaiinwuoysiubnaz saydi|bon

sn1dueldiya wi usbuniiemiazuslradwoy

Kompetenzorientierter Unterricht: Leistungen beobachten — erheben — bewerten

96



‘199 Biusm J3 BnJy ‘uuey uazinyds

abny sep uew aim ‘usbunbajiagn usp nz
"9||0Y dAIssed Jaya aul uruswLIRdX3 19q
wyeulagn pun bipuels||oa 1ydiu sabny
S9p 9|18l 3IP gaMYISg puUN 3jUUBUG A

'sabny sep ZINYds winz

U1} Y21|BQIN 2ddnuD) Jsp Ul SjuUeUSq
pun assn|yds auabis Js 6oz usssiuIuUDNIT
usuauuomab usp sny “sne biye}bios uo
-IPuN4 UaJap Nz S1uswiadx3 a1yny pun
B13yo1 sabny Sap 3|11 1P galYdseq ‘A

'sabNy AP ZINYDS puN 3SIPMSUOIIUNS ‘Negny Usgiaiydsaq
J3|NY2S pun usUULRINYDS 3lQ
Bun3pIMIUT pun 1adiQy |2
113Yypunsan pun 1adiQy iz Yd1aiaquia

‘suoydpews wap Hw buebwn
U91sSNMaQsbunIoMIUBISA UsUIS Ny sddi]
aydejuIs yoeidssbuasse|y wi a1zuebus U3
“uly suayjeylasiney| sap bunssnjjuiaag aIp
INe 3SI9M|191 JNU BUNQIBAA 31YdNSIIUN “|A|

‘uauuauaq
JY21U J9 93uuoy bunyjeissbiazial4 usuabis
INZ USAIIRUIRY|Y "YDI|YdE|Haqo USIPIN U
Buebwn usulss a1belpsiulY pun BIsselan
-NZ 3YdIu yongabeiualpal uies auyny ‘I

‘BissellaAnz pun Bipueisisq|es

JaWIWI IYDIU DISUSIPUISSE[Y 3IS 3N
Bunisuulg z101] "9SI9M|19] UNU IS 316|0}
-9Q pun uId JaWwI 1ydiu usbun.iequiaian-
pun u|2H31Uasse|y UOA UUIS USP YesS ‘A

RIENTLETe

-ssn|juIeag suabIa aIp MBS 3IS USS
-SN[}UI93Q US}EYJIDAINEY SEP BIP ‘USLISIIY
Yoeu 1|91zab Bunguapn 91ydnsisiun ‘A

‘jne bunyjeissbieziaid

usuabIe Unz usAneuIsYY 91619z pun
USIP3 1w buebwin ualyl syongasbejusip
-3\l SBUID siseq Jap jne a1belpsuly A

‘sne BIsseJaAnz pun bipuelsisq|es
9S3IP SHYNJ pUN USWIYaUISgN Nz 33suslIg
119494 JSWIWI Jem 43 “Jyelnyds sassIp Iny

uebaiuassey bipuelsuabia ayiaNUWIOY "IN

(un431NYds (1)a1aydemydssbunisia

(unJ3INYdS (4)a1a3jJerssbunisia

"H9YIRQSSN|JUI9ag SUIBID DY) UIBIID|4DI puUN susijeylan
-119Z19J4 pun -fney| sap BuNssN|UISag INZ 91USWINIISU] PUN USWYRUGRA US]IRIydsaq

"uaIpa
JW sbuebuwn us||oASBUNIIOMIUBISA SSUID USLISIIY USQIRIYdSSg pun cwmc:__wu.wwm_\w_
J3|BIP3W SYBUSHNUDIPUIAA SIP 19GBP US|1I91N3Q ‘YISIFY 910036UBUIIPS|A USLIIMS(]
‘Bunzinuuaipal
J3p SAO|A USUSBID SIp USHSMS(Q PUN UOIUNS J3JYl YdBu USIPSA USPISYdsIaiun
13INYdS pun usuULRINYIS 31d
14eYds||9sabuwnsuoy| pun -UaIPaIA JBUIS Ul U3 Z'L

"9INYDS JOP PUN SSey Jap Ul BunpomiuRIdN
UBWYaUIAQN PUN 1BYISUIDWAD) JBP gleylauul Uaiydijid pun aiyday a1yl Uaiana)4ai

13|NYdS pun usBUULIBINYDS 31d
}4eydsulBWSD pun aNyYds *

we4 Ul usgajuawuwesnz ||
14eYdS||9S9D pun anesjowaq ;| Yd1a1aquia

usbunualnwuoysiubnaz aydibo

sni1duejdiys wi usbuniiemiazusiadwody

97



‘Bunuis|y susbis sulsy ydou

YoIs 219p|Ig pun asI9Mm|19} Jnu ydopal e
-SuoIPNPOId Japal 3|1I93YdEN PUn -I0A US}
-91190JeJ3 SIP PUBISIDA ‘NZ USsSazoidsbun|
-|91549H UOA BUN||91SIOA J9p 19Q 31OY M

‘Bnupion

1944 pUsYab1BM 3 3IP ‘BunuIs|A SIS YIS
919p|Iq pun 1eSUOINPO.4 Japal 3|191ydeN
pun -IoA 3Ip dluueuaq J3 Mlged Jauld

Ul Jap W 3191y WaUId ul Bunpia|y UoA
Bun|91sIoH 1P pussseswn ydIjbIsA A

"UBUDSUBIA pun 9ss9z01dsyagly Jne Uabunyimsny aip ualana|ial
pun uonNpolduassely JaPo J3|[BLISNPUI U BunBILRH aydIyIaMmpuey UsyIa|Bian

J3|NYdS pun uUsUULBRINYDS 3l
BunPIMIUT 3]91N3 N pPUN 3YISIUYDS} ‘MBI |'9
N3Ny pun Iuydaj :9 yd1aiaquia

"UJ313UaLIO 1YIIU
U1y Ualuuesdqun Jne ydis ajuuoy "N

‘sBn|ysny saule bunueld Jap
190 963\ 9148Y|I81OA PUBY pUN USLIEY
usluUe3RqUN JNE YdNe YdIS SLBRUSLO A\

“(BunploN ‘BunJaisiielauan) ‘apuaba pun usaydlezuUSUEeY ‘geisgel ‘bun)
-|91SJepPUBYQH g Z) SjeWJaUIUSLIEY 9[RJIUZ 19gep UabiyDISYINIag pun UdMey Udss)

J3INYdS puNn usUULRINYDS 3lQ
U3J313UBIIO YdIS PUN UsWYaUJyem awney |'g

1BM]IGON| PUN WNEY :§ YI1949guia]

‘Nz usyeydsusbuniiy

9YdSIUYIa} pun 3ssiubialg spuassed Jauwiwi
JYDIU USUY! 313UPIO pun A1YdIYdsabsuQ
J3P Ul SWINRILIDZ 9O 9HSSYIDMIDA ‘A

‘NZ U3X3| pun uJap|ig 1w
useydsusbunuIz aydIjydsusw pun usb
-UNJSPURISA '9ssiubiaiz ab1ydIm us1uyds
-qy USYDI|1I9Z 918UpJO 13 “Ue ydIpydIsiagn
S1YDIYD$abSHQ Nz 010110 UIss 9163] A

"ue UabunJapURIDA PUN UBWNEILSZ ‘UdSSIUBIRI] UOA Bunqiaiydsag
pun BunupiouIg JNZ 3IS USPUIM puUN SWNeIHdZ 319gub Inj a41u6ag UspIaydsIaIun

J3|NYdS pun usUULRINYDS 3l
3197 Jap ul BuNJBIIUSIIQ PUN UISSISSNMIAIDZ |
[9PUBAA PUN HBZ i Yd1949quidT]

‘WNeJSUgaT UsuIas Ue SUISMUDS
-PJIM S9p Hayissedabuy Jap Bungraiydsag
Jap 199 bunzamsisiun 9161nQuaq ‘N

"UBIP3IN JDUIPIIYISIDA
BJ/IYHW PUSSSE4UIN NZBP YIS SBIULIOU
puN WNBISUSCaT UBUISS Ue SUIBMYISP|IAA
Sap Hayissedabuy Nz 3ydLag usydIyny

-Sne uauld BIPURISIS|DS DISSLLIDA M

(u1)431nyds (1)a1ydemydssbunisia

(u1)4a|nyds (1)a1axe1ssbunisia

1912119/ J9Y|yeMabsne pueyue salp Uabiaz pun wneisuaga
UdJY! Ue UdLIBUSZUR|}d PUN -4d1] UOA 1ayissedabuy Jap dizulid sep uagiaiydsaq

J3|NYdS pun usuulNYIS 3IQg
awneJusuaqa ‘uazue|ld ‘@Jal] '€
1jSMuWn pun Jnlep :€ yolaiaquia

usbunuainwuosiubnaz aydi|boA

sn1dueldiya wi usbuniiemiazuslradwo

98
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