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Executive Summary Plus

Die ICILS-2023-Studie zeigt, dass deutsche Schiilerinnen und Schiler bei digitalen Kompetenzen (CIL)
im internationalen Mittelfeld liegen, mit Riickschritten seit 2013. Uber 40 % erreichen nur rudimentdre
Kompetenzstufen, und weniger als 2 % gehéren zur Leistungsspitze. Im Bereich Computational Thinking
(CT) bleibt Deutschland unter dem internationalen Durchschnitt, mit deutlichen Defiziten bei fortge-
schrittenen Fdhigkeiten. Bildungsdisparitéiten entlang sozialer und kultureller Linien bestehen weiterhin
unverdndert. Obwohl Lehrkrdéfte und Schiilerinnen bzw. Schiiler digitale Medien positiver bewerten,
bleibt die Integration im Unterricht gering. Um Fortschritte zu erzielen, empfiehlt die Studie eine stéir-
kere curriculare Verankerung digitaler Bildung, verbesserte Infrastruktur, gezielte Férderung benachtei-
ligter Gruppen sowie praxisnahe Lehrkrdftefortbildungen.

Wofiir steht ICILS und was sind ihre Hauptziele?

Die Studie , International Computer and Information Literacy Study” (ICILS) ist eine international ver-
gleichende Schulleistungsuntersuchung und wurde am 12.11.2024 vero6ffentlicht. Sie untersucht zum
dritten Mal die Computer- und informationsbezogenen Kompetenzen (CIL) sowie zum zweiten Mal
die Kompetenzen im Bereich Computational Thinking (CT) von Achtklasslerinnen bzw. Achtkladsslern.

Weltweit nahmen insgesamt 35 Bildungssysteme an der ICILS-Studie 2023 teil, davon 22 EU-Mitglied-
staaten, die eine vergleichende Analyse von digitalen Fahigkeiten ermoglicht. Die Haupterhebung fand
von Mai bis Juli 2023 statt.

Die Hauptziele der Studie, die von der International Association for the Evaluation of Educational
Achievement (IEA) koordiniert und in Deutschland unter der Leitung von Prof. Dr. Birgit Eickelmann
(Universitat Paderborn) durchgefiihrt wird, sind:

e Erfassung des Status quo der digitalen Kompetenzen: Zum dritten Mal nach ICILS 2013 und
2018 wird der Stand der Computer- und informationsbezogenen Kompetenzen der Schiilerin-
nen und Schiler im internationalen Vergleich erhoben.

e Analyse der Rahmenbedingungen fiir Kompetenzerwerb: Die Studie untersucht Schulstruk-
turen und Prozesse durch Befragungen von Schiilerinnen bzw. Schiilern, Lehrkraften, Schullei-
tungen und IT-Koordinatorinnen bzw. -koordinatoren.

e Vergleich der CT-Kompetenzen: Die Kompetenzen im Bereich Computational Thinking werden
erneut gemessen und im internationalen Vergleich dargestellt.
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e Zusammenhange zwischen CIL und CT: Die Studie untersucht Korrelationen zwischen diesen
Kompetenzbereichen.

e Langzeitvergleich: Die Ergebnisse lber zehn Jahre (ICILS 2013 bis 2023) ermdglichen, techno-
logische und padagogische Entwicklungen darzustellen.

Das Rahmenmodell der ICILS 2023 fokussiert auf gesellschaftliche, schulische, familiare und individu-
elle Faktoren, die den Erwerb digitaler Kompetenzen beeinflussen. Die Messung der Kompetenzen er-
folgt Uiber computerbasierte Tests und Hintergrundfragebogen.

In Deutschland umfasst die reprdsentative Stichprobe 5.065 Achtkldsslerinnen und Achtklassler sowie
2.302 Lehrkrafte an 230 Schulen. Dariber hinaus wurden die Schulleitungen und IT-Koordinatorinnen
bzw.- Koordinatoren der teilnehmenden Schulen befragt.

Die ICILS-2023-Querschnittsstudie ist methodisch und wissenschaftlich fundiert und bietet wertvolle
Erkenntnisse (iber digitale Kompetenzen im internationalen Vergleich, die fir die Bildungspolitik und
-administration von groRer Bedeutung sind. Sie liefert durch eine solide theoretische Grundlage und
methodische Sorgfalt wissenschaftlich belastbare Ergebnisse sowie Impulse fiir die Bildungsentwick-
lung, besonders fiir die digitale Kompetenzforderung in Schulen. Dennoch sollten die Ergebnisse stets
im Kontext der genannten Herausforderungen interpretiert werden.

Was sind die Kernergebnisse der ICILS-Studie 2023? Worin unterscheiden sich deutsche
Schiilerinnen und Schiiler von ihren europdischen und internationalen Altersgenossen?

¢ CIL-Kompetenzen im Mittelfeld: Deutsche Schiilerinnen und Schiiler liegen 2023 bei den com-
puter- und informationsbezogenen Kompetenzen im internationalen Mittelfeld des Lander-
vergleichs und signifikant Gber dem internationalen Mittelwert. 40,8 % der Achtklasslerinnen
bzw. Achtklassler erreichen allerdings nur rudimentare und basale Kompetenzen und damit
lediglich die unteren Kompetenzstufen | und Il. Diese gelten fiir eine aktive Teilhabe in einer
digitalen Gesellschaft als unzureichend. An der Spitze des Landervergleichs liegen mit signifi-
kant héheren mittleren digitalen Kompetenzen die Republik Korea, Tschechien, Danemark und
Taiwan. Fir Deutschland lasst sich Gber die Jahre ein deutlicher und signifikanter Kompe-
tenzrickgang feststellen. In anderen Landern férdern Lehrkrafte digitale Kompetenzen ihrer
Schilerinnen und Schiiler mit mehr Nachdruck als in Deutschland. Wahrend weniger als 20 %
der deutschen Lehrkrafte solche Fahigkeiten aktiv unterstitzen, liegt der Anteil international
und in der EU deutlich hoher, beispielsweise in Italien und Schweden, wo tber 70 % der Lehr-
krafte digitale Rickmeldungen gezielt férdern.

e CT-Kompetenzen unterdurchschnittlich: Deutsche Schilerinnen und Schiiler liegen im Bereich
Computational Thinking unter dem internationalen Durchschnitt. Der Grof3teil verbleibt auf ei-
nem Grundkompetenzniveau, das lediglich die Ausfiihrung einfacher Anweisungen und die L6-
sung grundlegender Aufgaben ermoglicht. Nur eine kleine Anzahl deutscher Schiilerinnen und
Schiiler erreicht die hochsten CT-Kompetenzstufen. Lander wie Danemark, Finnland und die
Republik Korea erzielen signifikant bessere Ergebnisse. Diese Lander weisen eine starkere Ver-
ankerung von CT-Kompetenzen im Bildungssystem auf und nutzen gezielte Programme, um al-
gorithmisches Denken frihzeitig zu fordern.
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Zusammenhang zwischen CT- und CIL-Kompetenzen: Die Studie stellt einen positiven Zusam-
menhang zwischen CIL und CT fest. Schiilerinnen und Schiler mit besseren CIL-Kompetenzen
schneiden in der Regel auch im Bereich CT besser ab.

Vergleich zu europadischen Zielen: Die europdische Zielsetzung, dass bis 2030 nicht mehr als
15 % der Schiilerinnen und Schiiler auf den unteren CIL-Kompetenzstufen liegen und tber ba-
sale digitale Kompetenzen verfligen sollten, scheint in den EU-Teilnehmerlandern und
Deutschland derzeit schwer erreichbar, da tiber 40 % der deutschen Schilerinnen und Schiler
diese Kompetenzstufen einnehmen.

Moderate mittlere Kompetenzstufe: Etwa 39 % der deutschen Achtkldsslerinnen und Acht-
klassler befinden sich auf der mittleren Kompetenzstufe Ill, was bedeutet, dass sie grundle-
gende Aufgaben im Umgang mit digitalen Medien unter Anleitung bewaltigen kénnen. Dieser
Anteil liegt Gber dem internationalen Durchschnitt, was jedoch den hohen Anteil in den unte-
ren Stufen relativiert.

Geringe Leistungsspitze: 1,1 % der deutschen Schiilerinnen und Schiler erreichen die héchs-
ten Kompetenzstufe V, die fir eine aktive und kritische Teilhabe in einer digitalen Gesellschaft
entscheidend sind. Dieser Wert liegt unter dem Durchschnitt vieler vergleichbarer Lander, die
mit gezielter Forderung deutlich héhere Anteile in der Leistungsspitze erreichen, wie beispiels-
weise Danemark, Singapur oder die Republik Korea. Dies wird dort durch systematische Foérde-
rung, gezielte Programme zur Begabtenforderung und eine starkere Betonung digitaler Bildung
im Unterricht erreicht. Der geringe Anteil in Deutschland spiegelt wider, dass der Fokus eher
auf der Erreichung eines Basisniveaus liegt, wahrend fortgeschrittene Kompetenzen weniger
adressiert werden.

GrofBe Bildungsdisparitaten: Es bestehen in Deutschland erhebliche Unterschiede in den CIL-
Kompetenzen basierend auf sozialen und kulturellen, insbesondere sprachlichen Hintergriin-
den. Benachteiligte Schiilergruppen, etwa jene mit Zuwanderungshintergrund oder niedrigem
soziodkonomischem Status, zeigen deutlich schwachere Leistungen. Die Bildungsdisparitaten
in Deutschland sind seit 2013 nahezu unverdndert geblieben. Die Studie zeigt, dass Lander wie
Spanien und Portugal geringere Unterschiede in den CIL-Kompetenzen zwischen Schiilerinnen
und Schilern unterschiedlicher sozialer Hintergriinde aufweisen. Diese Lander haben Mecha-
nismen implementiert, um benachteiligten Schiilergruppen besseren Zugang zu digitalen Lern-
ressourcen und -angeboten zu ermdoglichen.

Nutzung und Einstellung zur digitalen Bildung: Lehrkrafte, Schiilerinnen und Schiler zeigen
zunehmend eine positive Einstellung gegeniber digitalen Medien. Diese Akzeptanz hat sich
seit 2018 verstarkt, allerdings ohne eine entsprechende signifikante Steigerung in der tatsach-
lichen Nutzung. Die Nutzung digitaler Technologien fiir didaktische Zwecke bleibt hinter dem
internationalen Durchschnitt zuriick. Digitale Medien werden haufig nur unterstiitzend einge-
setzt, statt fester Bestandteil des Unterrichts zu sein. Im Vergleich zur EU zeigen deutsche Schu-
len und Lehrkrafte eine zuriickhaltendere Einstellung zur digitalen Bildung. In vielen europai-
schen Landern werden digitale Medien starker in die Unterrichtsgestaltung integriert und
Lehrkrafte sind intensiver in Fortbildungsprogramme zur Nutzung digitaler Medien eingebun-
den. Viele Lehrkrafte in Deutschland fihlen sich zudem nur unzureichend auf den Einsatz digi-
taler Medien vorbereitet.
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e Mangel an gezielter Férderung: Viele deutsche Schulen setzen digitale Medien nicht gezielt
genug fir den Kompetenzerwerb ein. Schulleitungen in Deutschland sehen die Forderung di-
gitaler Kompetenzen seltener als prioritdare Aufgabe, im Gegensatz zu Landern wie Zypern oder
Griechenland, wo dies starker im Fokus steht.

e Technologieeinsatz in Schulen: Einige Fortschritte im Ausbau digitaler Infrastruktur sind er-
kennbar, insbesondere durch nationale Initiativen wie den DigitalPakt Schule. Wahrend sich
2018 statistisch noch fast zehn Schiilerinnen und Schiiler ein durch die Schule zur Verfligung
gestelltes digitales Gerat teilen mussten, sind es im Jahr 2023 funf Schiilerinnen und Schiiler
pro Gerat. Dennoch ist die Verfligbarkeit moderner Endgerate und stabiler Internetverbindun-
gen in vielen Schulen weiterhin unzureichend. Lediglich 10,2 Prozent der Achtklasslerinnen
und Achtklassler in Deutschland besucht eine Schule, an der adaptive Lernsysteme fiir Lehr-
krafte und die Schilerschaft verfiigbar sind.

Fazit

Deutschland schneidet trotz Anstrengungen beim Digitalpakt und Digitalisierungsschub durch die
Corona-Pandemie im internationalen Vergleich nur durchschnittlich ab, wobei Bildungsungleichheiten
und eine vergleichsweise geringe Nutzung digitaler Medien im Unterricht zentrale Herausforderungen
bleiben. ICILS 2023 verdeutlicht, dass die erhoffte Normalitat des Digitalen in der Schule kein Automa-
tismus ist. Ein verstarkter Fokus auf die systematische Férderung digitaler Kompetenzen, eine grund-
legende Investition in basale Lern- und Sprachkompetenzen, die Verbesserung der digitalen Infrastruk-
tur sowie eine 1:1-Ausstattung kénnten dazu beitragen, das Kompetenzniveau an europdische und
internationale Spitzenstandards anzupassen.

Welche Unterschiede bestehen in Deutschland hinsichtlich der Schulart und des Geschlechts

und welche MaBnahmen konnten ergriffen werden, um diese zu verringern?

Schulartspezifische Unterschiede

o Kompetenzunterschiede nach Schulart: Schiilerinnen und Schiiler an Gymnasien zeigen im
Vergleich zu ihren Altersgnossen an anderen Schulformen signifikant héhere CIL-Kompetenzen.
Diese Unterschiede sind auch in friheren Studienzyklen sichtbar und haben sich seit
ICILS 2013 nicht wesentlich verbessert.

e Ausgepragte Disparitdten bei nicht-gymnasialen Schulen: Die Kompetenzwerte an Gymna-
sien blieben seit 2013 relativ stabil, wahrend sie an anderen Schulformen, insbesondere im
nicht-gymnasialen Bereich, um ca. 20-31 Punkte gesunken sind. Schilerinnen und Schiiler an
Haupt- und Realschulen haben im Durchschnitt deutlich niedrigere Kompetenzwerte und blei-
ben haufig auf den unteren Kompetenzstufen | und Il. Dieser Befund verdeutlicht die Heraus-
forderungen, denen nicht-gymnasiale Schulen bei der Forderung digitaler Kompetenzen ge-
geniliberstehen

Lésungsansatze:

e Einfiihrung von Standards: Gemeinsame Standards fiir digitale Kompetenzen kénnten helfen,
die Kompetenzliicke zwischen den Schularten zu verringern.
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Gezielte Forderung an nicht-gymnasialen Schulen: Die Bereitstellung zusatzlicher Ressourcen,
IT-Ausstattung und Schulungsprogramme koénnte besonders fiir diese Schulen eine Unterstiit-
zung bieten.

Geschlechtsspezifische Unterschiede

Kompetenzvorsprung der Madchen: In Deutschland haben Madchen seit ICILS 2013 durchge-
hend einen leichten, aber signifikanten Vorsprung gegentliber Jungen in den CIL-Kompetenzen,
auch wenn dieser Vorsprung 2023 im Vergleich zu anderen Landern gering ist. Im Bereich CT
erzielen Madchen und Jungen vergleichbare Ergebnisse.

Ungleichheiten bei niedrigen Kompetenzstufen: Der Anteil der Jungen, die nur die unteren
Kompetenzstufen | und Il erreichen, ist gréBer als der der Madchen. Ein héherer Anteil der
Jungen bleibt auf einem Kompetenzniveau, das fiir die Teilhabe an einer digitalen Gesellschaft
als unzureichend gilt

Losungsansatze:

Fazit

Differenzierte Forderung und Motivation: Pddagogische Ansatze, die Jungen gezielt anspre-
chen und motivieren, kdnnten helfen, geschlechtsspezifische Barrieren abzubauen. Unter-
richtskonzepte, die geschlechtsunabhangig mehr Anwendungsbezug und Projektarbeit for-
dern, kdnnten ebenfalls von Vorteil sein.

Friihzeitige Forderung: Eine verstarkte Integration digitaler Kompetenzen bereits in der
Grundschule kdnnte helfen, Geschlechterunterschiede friihzeitig zu mindern.

Die schulart- und geschlechtsspezifischen Unterschiede in Deutschland betonen die Notwendigkeit,

Bildungsangebote besser zu differenzieren und soziale Ungleichheiten im digitalen Bereich zu verrin-

gern. Eine verstarkte Unterstitzung fir nicht-gymnasiale Schulen und die Férderung von motivieren-

den Lernmethoden kénnten langfristig zur Reduzierung dieser Disparitaten beitragen.

Welche Griinde nennt die Studie fiir Veranderungen in den CIL- und CIT-Kompetenzen

deutscher Schiilerinnen und Schiiler?

Bildungsdisparititen und soziale Unterschiede: Schiilerinnen und Schiler aus sozio6kono-
misch benachteiligten Familien oder mit Migrationshintergrund zeigen durchgehend geringere
CIL- und CIT-Kompetenzen. Dies liegt unter anderem am eingeschrdankten Zugang zu digitalen
Lernressourcen auBerhalb der Schule, was zu einer Benachteiligung in der digitalen Bildung
fiihrt. Diese Unterschiede sind seit 2013 stabil geblieben und haben sich in einigen Fallen sogar
vergroRRert.

Leistungsstreuung und Kompetenzverteilung: Die Streuung der CIL-Kompetenzen bleibt in
Deutschland hoch, was auf erhebliche Unterschiede in der Férderung und im Zugang zu digi-
talen Lernressourcen hindeutet. Die meisten Schiilerinnen und Schiiler erreichen lediglich die
mittlere Kompetenzstufe und nur ein kleiner Anteil schafft es auf die h6chsten Kompetenzstu-
fen IV und V, die eine vertiefte Fahigkeit zur selbststandigen und reflektierten Nutzung digita-
ler Informationen umfassen.
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Fazit

Mangelnde Integration digitaler Bildung: Die geringe Verankerung digitaler Kompetenzziele
im Lehrplan fiihrt dazu, dass digitale Fahigkeiten oft nur sporadisch geférdert werden. Ohne
eine systematische Integration fehlt Schiilerinnen und Schiilern die regelméRige Ubung und
das Wissen, um CIL- und CIT-Kompetenzen nachhaltig zu entwickeln.

Technologische Nutzung im Unterricht: Seit 2013 nutzen deutsche Schulen digitale Technolo-
gien weniger intensiv als der internationale Durchschnitt. Diese geringere Nutzung kann das
Wachstum der CIL-Kompetenzen behindern, da digitale Technologien nur begrenzt in das Lehr-
angebot eingebunden werden. Dennoch hat sich der Anteil der Lehrkrafte, die digitale Medien
taglich im Unterricht nutzen seit 2013 enorm gesteigert (2013: 9,1 Prozent, 2018: 23,2 Prozent
auf nun 2023 69,9 Prozent) und liegt jetzt erstmals signifikant Gber dem internationalen Mit-
telwert (61,2 Prozent) und im statistischen Bereich der EU-Vergleichsgruppe (68,9 Prozent).

Ungleiche digitale Infrastruktur: Unterschiedliche technische Ausstattung und unzureichen-
der IT-Support in Schulen beeinflussen die Entwicklung digitaler Kompetenzen negativ. Vor
allem in Schulen mit geringeren Ressourcen ist es oft schwierig, Schiilerinnen und Schiiler ge-
zielt digitale Fahigkeiten zu vermitteln.

Fehlende Lehrkraftequalifikation: Im Vergleich zu friiheren Studienzyklen (z. B. ICILS 2018)
haben Lehrkrafte vermehrt Zugang zu Fortbildungen im Bereich digitaler Medien. Nationale
Initiativen wie der DigitalPakt Schule und der Digitalisierungsschub duch die Corona-Pandemie
haben dazu beigetragen, Fortbildungsangebote auszubauen. Auch die Bereitschaft von Lehr-
kraften, an Fortbildungen zur Nutzung digitaler Medien teilzunehmen, hat zugenommen. Den-
noch fuhlen sich viele Lehrkrafte unzureichend auf den digitalen Unterricht vorbereitet, was
den effektiven Einsatz digitaler Medien im Klassenzimmer begrenzt. Es mangelt an praxisna-
hen Fortbildungen, die auf die Bediirfnisse und spezifischen Anforderungen der Lehrkrafte ein-
gehen. Kritisiert wird zudem die fehlende Nachhaltigkeit der Fortbildungsangebote, die regio-
nale und schulartspezifisch ungleichmaRige Verteilung, die Konzentration auf technische
Aspekte und der geringe Fokus auf fortgeschrittene Themen, wie z. B. Kl und Augmented Rea-
lity. Ohne entsprechende Schulungen und Unterstiitzung sind Lehrkrafte oft unsicher im Um-
gang mit digitalen Werkzeugen, was die Weitergabe digitaler Kompetenzen einschrankt.

Wachsende Anforderungen der Digitalisierung: Die Anforderungen an digitale Fahigkeiten
steigen standig, was die Bildungslandschaft vor die Herausforderung stellt, Curricula und Lern-
methoden kontinuierlich anzupassen. Ohne regelmafige Aktualisierungen in den Bildungspla-
nen hinken Schulen den aktuellen Anforderungen hinterher.

Die ICILS-Studie 2023 zeigt, dass die Nutzung digitaler Medien im Unterricht — trotz einiger Fortschritte

—seit 2018 nur langsam vorankommt und Deutschland strukturelle Reformen in der digitalen Bildung

bendtigt, um internationale Leistungsniveaus zu erreichen und soziale Disparitdten zu verringern. Um

mit den globalen Bildungsstandards Schritt zu halten, sind fir die Weiterentwicklung digitaler Kompe-

tenzen in Deutschland eine kontinuierliche Anpassung und Unterstitzung in der Schulpolitik, der Inf-

rastruktur und der Lehrkraftebildung sowie einheitliche Standards und eine bessere Unterstiitzung be-

nachteiligter Schilergruppen erforderlich.
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Welche Handlungsempfehlungen gibt die Studie der Bildungspolitik, um digitale Kompeten-

zen in Deutschland systematisch zu starken und an internationale Standards anzupassen?

Curriculare Verankerung digitaler Kompetenzen: Die Kompetenzen in Computer- und Informa-
tionsanwendungen und Computational Thinking sollten explizit und systematisch in den Lehr-
planen verankert werden. Die Umsetzung sollte auf allen Schulstufen stattfinden und sowohl
grundlegende als auch fortgeschrittene digitale Kompetenzen umfassen. Hierzu gehoren u. a.
die Entwicklung und Férderung algorithmischen Denkens, die Fahigkeit zur logischen Struktu-
rierung von Aufgaben, Problemldsungsstrategien und der Umgang mit Daten. Ein einheitliches
Kompetenzmodell auf nationaler Ebene kénnte helfen, die Vergleichbarkeit und Umsetzung in
allen Bundeslandern zu verbessern. Die bereits bestehende , KMK-Strategie Bildung in der di-
gitalen Welt” sollte weitergefiihrt und konkretisiert werden.

Integration moderner Technologien und innovativer Lehrmethoden: Die Studie empfiehlt,
neue technologische Entwicklungen wie kiinstliche Intelligenz starker zu bericksichtigen und
in die Lehrmethoden zu integrieren. Der Einsatz von Programmiertools (z. B. Scratch, Python),
Simulationssoftware und Anwendungen zur Forderung algorithmischen Denkens sollte starker
in den Unterricht eingebunden werden. Technologien wie adaptive Lernsysteme oder spielba-
sierte Anséatze (z. B. Coding-Plattformen) konnten Schiilerinnen und Schiler fiir Computational
Thinking motivieren. Damit konnte Deutschland nicht nur Bildungsdisparitdten verringern, son-
dern auch den Anschluss an internationale Bildungsstandards sichern.

Friihzeitige Forderung: Erste Grundlagen des CT, wie Mustererkennung oder einfache Program-
mierkonzepte, sollten bereits in der Grundschule eingefiihrt werden, um Kinder frithzeitig mit
grundlegenden Konzepten des logischen und algorithmischen Denkens vertraut zu machen.
Projekte wie ,,Coding fiir Kids“ oder dhnliche auRerschulische Angebote kénnten den Ubergang
zu fortgeschrittenen Kompetenzen erleichtern.

Systematische Férderung digitaler Kompetenzen: Die Studie betont die Notwendigkeit, digi-
tale Kompetenzen bei Schiilerinnen und Schiilern gezielt und schulartiibergreifend zu fordern,
um sie zu selbststandigem und reflektiertem Handeln zu befdhigen. Dabei sollten insbesondere
Schulen ohne gymnasialen Bildungsgang starker unterstitzt werden.

Intensivierung der Lehrerfortbildung: Lehrkrdfte bendtigen regelmafige Schulungen, um digi-
tale Medien im Unterricht sinnvoll und didaktisch reflektiert in ihren spezifischen Unterrichts-
fachern einsetzen zu kdnnen. Sie sollten u. a. darauf abzielen, Lehrkraften praktische CT-An-
wendungen (z. B. Coding-Plattformen, Lernsoftware) und didaktische Ansatze fir
algorithmisches Denken zu vermitteln (z. B. problem- und projektbasiertes Lernen, gamifizierte
Ansatze). Die Fortbildungen sollten praxisorientiert sein und Lehrkraften Kompetenzen vermit-
teln, um Schiilerinnen und Schiilern im sicheren, verantwortungsbewussen und effektiven Um-
gang mit digitalen Informationen zu unterstiitzen.

Férderung digitaler Infrastrukturen und des IT-Supports: Der Ausbau von IT-Infrastrukturen,
insbesondere in Schulen in benachteiligten Regionen, ist unerlasslich, um digitale Lernmedien
nutzen zu kénnen. Hierzu gehoren ein flaichendeckender und stabiler Internetzugang, mo-
derne Endgerate und ein technischer IT-Support, der Lehrkréfte, Schilerinnen und Schiler un-
terstlitzt. Zudem sollte die Verwaltungsebene Schulen verstarkt in der IT-Wartung und bei
technologischen Neuerungen unterstiitzen. Diese Investitionen sind notwendig, um Schulen
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Fazit

nachhaltig in die Lage zu versetzen, die digitale Transformation im Bildungswesen zu bewalti-
gen.

Gleichberechtigter Zugang fiir alle Schiilergruppen: Um Chancengleichheit und Teilhabe zu
schaffen, sind gezielte MaBnahmen notwendig, um Schiilerinnen aus sozio6konomisch schwa-
cheren und bildungsfernen Familien den Zugang zu digitalen Bildungsangeboten zu ermdogli-
chen. Dazu gehort die Bereitstellung von Endgeraten fir Schilerinnen, die keine eigenen digi-
talen Ressourcen zu Hause haben sowie die Schaffung von Lernmoglichkeiten in auRer-
schulischen Einrichtungen. Internationale Beispiele zeigen, dass durch gezielte MalRnahmen
die Kompetenzliicke erfolgreich verringert werden kann.

Reduzierung der Kompetenzschwache: Deutschland sollte das europdische Ziel erreichen, bis
2030 den Anteil der Schilerinnen und Schiiler auf den unteren Kompetenzstufen unter 15 %
zu senken. Dies erfordert MaBnahmen sowohl innerhalb als auch auRerhalb der Schule sowie
ein Monitoring-System, das den Fortschritt kontinuierlich iberwacht und Anpassungen ermog-
licht.

Férderung von Spitzenleistungen: Neben der Minimierung der schwacheren Leistung sollten
auch besonders interessierte und begabte Schilerinnen und Schiler im digitalen Bereich ge-
zielt gefordert werden. Dies kdnnte z. B. durch folgende MalRnahmen geschehen: Entwicklung
von Forderprogrammen und Kursen, die gezielt auf Schilerinnen und Schiler mit hohem Po-
tenzial zugeschnitten sind; Einrichtung von Digitalakademien oder spezialisierten AGs, die kom-
plexe Themen wie Kinstliche Intelligenz oder Datenanalyse behandeln; Integration anspruchs-
voller Aufgaben in den reguldaren Unterricht, die von Schiilerinnen und Schilern mit
fortgeschrittenen Fahigkeiten bearbeitet werden kdnnen; projektorientiertes Lernen, das kre-
ative Problemldsungen und interdisziplindre Ansatze fordert; Zusammenarbeit mit Unterneh-
men, Universitdten und Forschungszentren, um Schiilerinnen und Schiilern Zugang zu fortge-
schrittenen Technologien und Wissen zu ermoglichen; Fortbildung von Lehrkraften, um sie in
die Lage zu versetzen, Schiilerinnen und Schiiler auf den héchsten Kompetenzstufen gezielt zu
fordern. All dies kdnnte dazu beitragen, eine , Leistungsspitze” zu entwickeln und Talente im
Bereich digitaler Innovationen friihzeitig zu unterstitzen.

Kooperation und Erfahrungsaustausch zwischen Schulen: Der Austausch von Best-Practice-
Ansatzen und Erfahrungen mit digitalen Medien kénnte Schulen unterstitzen, digitale Bildung
wirksam und praxisorientiert umzusetzen. Hierbei konnten Netzwerke und Plattformen helfen,
Lehrkrafte und Schulleitungen zu vernetzen. Mentorenprogramme, bei denen erfahrene Lehr-
krafte andere unterstiitzen, konnten nachhaltig zur Qualitatssicherung beitragen.

Evaluation und Monitoring: Es ist wichtig, digitale Bildungsinitiativen systematisch zu evaluie-
ren und deren Fortschritt regelmaRig zu tiberpriifen. Klare Indikatoren und ein Monitoring-Sys-
tem konnten helfen, die Wirksamkeit der MaBnahmen zu erfassen und bei Bedarf nachzusteu-
ern. Solche Prozesse wiirden auch die Moglichkeit bieten, Anpassungen an neue techno-
logische Entwicklungen und Anforderungen vorzunehmen.

Diese Empfehlungen bieten der deutschen Bildungspolitik und -administration eine gute Grundlage,

um digitale Kompetenzen sowohl in der Breite als auch in der Spitze zu férdern, Schiilerinnen und

Schiller in Deutschland gezielt auf die Anforderungen der digitalen Gesellschaft vorzubereiten und
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gleichzeitig bestehende Bildungsdisparitaten zu verringern. Die Ergebnisse im Bereich Computational

Thinking verdeutlichen, dass Deutschland starker in die Integration dieser Kompetenzen investieren

muss. Internationale Vorbilder wie Esland und Finnland und innovative Bildungsansatze wie die In-

tegration von Programmierunterricht in Facher wie Mathematik oder Naturwissenschaften kénnen als

Grundlage fiir die Weiterentwicklung des Curriculums, der Lehrkraftebildung und der digitalen Infra-

struktur dienen. Die ICILS 2023-Ergebnisse unterstreichen die Dringlichkeit struktureller Anpassungen

und einer fokussierten Bildungspolitik, um die digitale Kompetenzférderung zukunftsorientiert und

nachhaltig zu starken.

Welche Ergebnisse der Studie sind fiir deutsche Schulen besonders relevant?

Prioritat digitaler Bildungsziele: Nur etwa ein Drittel der Achtkldsslerinnen und Achtklassler
besucht eine Schule, an der die Schulleitung die Forderung digitaler Kompetenzen als beson-
ders wichtig erachtet. Die Relevanz digitaler Kompetenzen sollte daher bei schulischen Ent-
wicklungsprozessen starker bertcksichtigt werden.

Positive Einstellung der Schiilerinnen und Schiiler: Ein GroRteil der deutschen Achtkladsslerin-
nen und Achtklassler (ca. 90 %) ist dem Lernen mit digitalen Medien gegeniber positiv einge-
stellt und sieht die Schule als den Ort, der ihnen das Lernen mit digitalen Medien erméglichen
sollte. Diese Offenheit sollte genutzt werden, um digitale Lernangebote weiter auszubauen
und gezielt zu fordern.

Diskrepanz zwischen Einstellung und Nutzung: Trotz der positiven Einstellung gibt es eine
deutliche Diskrepanz zwischen der wahrgenommenen Bedeutung digitaler Medien und deren
tatsachlicher Nutzung im Unterricht. Dies legt nahe, dass Schulen mehr digitale Erfahrungs-
raume bieten sollten, um die Potenziale besser auszuschépfen und die digitalen Kompetenzen
praxisnah zu fordern.

Unterschiede zwischen Schularten: Schiilerinnen an Gymnasien schneiden deutlich besser ab
als Schilerinnen an anderen Schulformen. Schulen ohne gymnasialen Bildungsgang mussen
starker bei der Forderung digitaler Kompetenzen unterstiitzt werden.

Soziale Ungleichheiten: Schiilerinnen und Schiiler aus sozio6konomisch benachteiligten Fami-
lien oder mit Migrationshintergrund zeigen signifikant schwachere Ergebnisse. Schulen in be-
nachteiligten Regionen sollten gezielt gefordert werden, um diesen Disparitdaten entgegenzu-
wirken, z. B. durch die Schaffung von Forderangeboten, die Bereitstellung von Endgeraten und
den Zugang zu Lernplattformen.

Geschlechtsspezifische Unterschiede: Madchen zeigen im Durchschnitt etwas bessere CIL-
Kompetenzen als Jungen. Schulen sollten MaRnahmen entwickeln, die alle Geschlechter
gleichermalien ansprechen und motivieren.

Defizite im Computational Thinking (CT): Im Bereich Computational Thinking liegen deutsche
Schiilerinnen und Schiiler unter dem internationalen Durchschnitt. Schulen sollten verstarkt
auf algorithmisches Denken und Problemldsungsstrategien im Unterricht setzen, z. B. durch
die Einfihrung von Digitalakademien, die Férderung kreativer Projekte, die digitale Tools in-
tegrieren und den Einsatz von Coding-Plattformen oder spielbasierten Ansatzen.
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Fazit

Cybermobbing und Medienkompetenz: Obwohl Schilerinnen gewisse Grundlagen im Um-
gang mit Cybermobbing vermittelt bekommen, ist der Anteil der Schiilerinnen und Schiiler, die
hierzu Kenntnisse erwerben, in Deutschland signifikant niedriger als in anderen Landern. Schu-
len sollten daher die Medienkompetenz, insbesondere im Bereich Online-Sicherheit und ethi-
scher Mediennutzung, weiter ausbauen.

Technologische Ausstattung und IT-Support: Die Studie zeigt, dass die technologische Aus-
stattung in vielen deutschen Schulen nach wie vor unzureichend ist und eine grofSe Herausfor-
derung darstellt. Dies betrifft die Verfligbarkeit von Endgeraten und den Internetzugang. Eine
Verbesserung der IT-Infrastruktur und des technischen Supports sowie eine 1:1-Ausstattungs-
strategie ist daher entscheidend, um gleiche Lernvoraussetzungen zu schaffen und die digitale
Transformation im Schulalltag zu ermdglichen.

Internationaler Vergleich, Kooperation und Anschlussfihigkeit: Die digitale Kompetenz der
Schilerinnen und Schiiler in Deutschland liegt international im Mittelfeld, wobei Defizite im
Bereich "Computational Thinking" besonders auffallen. Hier konnten Schulen von Best-Prac-
tice-Beispielen anderer Lander profitieren und den Unterricht durch gezielte Lehr-Lernsettings
erganzen, um analytische und technologische Fahigkeiten zu férdern. Hilfreich kann zudem die
Zusammenarbeit mit Universitdaten, Technologieunternehmen und Bildungsinstitutionen in
der Region sein, um Schiilerinnen den Zugang zu fortschrittlichen Technologien und Wissen zu
ermoglichen.

Fiir Schulen in Deutschland sind die Ergebnisse der ICILS-2023-Studie von konkreter Relevanz, da sie

sowohl Schwachen und Potenziale der digitalen Bildung als auch Ansatzpunkte zur konkreten Verbes-

serung digitaler Kompetenzen aufzeigen. Diese Erkenntnisse verdeutlichen, dass Schulen einerseits

technische und padagogische Ressourcen bendtigen und andererseits die Bedeutung digitaler Medien

in der schulischen Bildung starker verankern sollten, um den Anforderungen einer zunehmend digita-

lisierten Gesellschaft gerecht zu werden.
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